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UVOD

Predkladany text je jednym z vystupnym materidlov narodného projektu: ,,PRINED —
PRojekt INkluzivnej EDukacie®. V zmysle projektovych cielom tstrednym zamerom textu
je vymedzit’ zékladné konceptualne a strategické ramce Pedagogického modelu inkluzivneho
vzdelavania na ZS. Material je vysledkom spoluprice expertnej skupiny pozostavajiice;
z desiatich  expertov, reprezentantov slovenskej pedagogickej a psychologickej teorie
i praxe. Homogenita predkladaného materialu je uréena ideou tvorby pedagogického modelu
inkluzivneho vzdeldvania. Heterogenita jednotlivych c¢asti dokumentu je reprezentovana
snahou: 1. teoreticky zdovodnit’ aktualnost’ a potrebu modelu inkluzivneho principu
vo vzdelavani ziakov so Specidlnymi edukaénymi potrebami, 2. charakterizovat’ vybrané
dimenzie praktickej aplikdcie modelu v prostredi Skoly a triedy. Obe naznacené konceptudlne
linie predkladaného materidlu pokryvaju tieto oblasti pedagogického a psychologického

diskurzu:

e teoretické vymedzenie konceptu inkluzivneho vzdelavania,

e urcenie aplikacnych dimenzii inkluzivneho vzdeldvania pre Specificki populaciu
ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia, primarne pre Ziakov
Z marginalizovanych romskych komunit,

e prostrednictvom analyzy klIuCovych medzinarodnych aj narodnych konvencii
vymedzenie legislativneho domaceho a zahrani¢ného kontextu pre implementaciu
modelu inkluzivneho vzdelavania,

e charakteristiku vybranych aspektov praktickej aplikacie modelu v pedagogickom
prostredi,

e naznaCenie potreby systémového pristupu k implementécii inkluzivneho modelu
Skoly, s dérazom na zmenu typu psychosocidlneho prostredia skoly,

e Vvymedzenie hierarchicky usporiadanych faktorov, ktoré sa spolupodielaju
na zabezpeCenie efektivnosti modelu smerom od priorit Skolskej politiky, hodnot
a etického nastavenia spolo¢nosti, manazmentu Skoly, klimy triedy az po uroven
realnej edukacnej praxe na trovni mikroprostredia, konkrétnej skolskej triedy,

e prezentaciu prikladov dobrej praxe v oblasti inkluzivneho vzdeldvania v domacom
a zahrani¢nom prostredi, ktoré jasne dokumentujii nutnost’ komplexnej spoluprace

zainteresovanych subjektov pri uplatiiovani principov inkluzivneho vzdelavania.



Sustrediac sa na vysSie menované¢ okruhy problémov, dokument pozostdva zo Siestich
kapitol, ktorych koncepcia bola dosledne zvazovana. Primarnym cielom expertného timu
bolo vybrat’ a analyzovat’ reprezentativne tematické okruhy, ktoré naznacuju makro a mikro
kontexty inkluzivnej edukécie. Predkladany text je dokumentom, ktory vo vymedzenom
a limitovanom rozsahu filtruje informacie spésobom, aby bolo mozné v redlnom prostredi
Skolskej praxe nastartovat  dlhodoby  proces inkluzivneho vzdelavania.
Material si nendrokuje na absolutnu platnost’ a oCakavame, Ze samotné aktivity smerujice
k naslednej implementacii pedagogického modelu budu automaticky generovat poziadavky

na smer jeho d’alSej konkretizacie.

Iveta Kovaléikova



1 TEORETICKE VYCHODISKA INKLUZIE, SOCIALNEJ
INKLUZIE, INKLUZiVNEJ EDUKACIE

Ladislav Hornak

U prevaznej vacSiny laickej a Casti odbornej verejnosti prevlada skreslena predstava
0 inklizii a inkluzivnhom vzdeldvani. Spociva v presvedceni, Ze inkluzivne vzdelavanie
je redukované len na spoloéné vzdeldvanie ziakov zdravych aso Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, ziakov rdznych narodnosti, kultir ¢i ndbozenstva.
Menej sa prezentuje skutocnost, ze ide najmid o vytvorenie takych podmienok v Skole,
aby sa kazdé dieta bez vynimky citilo v 8kole dobre, aby do nej chcelo chodit,
aby ju povazovalo za svoju.

Inkluzivna Skola je tak naro¢ny koncept, Ze ho nemozno riesit komplexne ani okamzite.
Preto sa tento projekt bude venovat’ najmi vytvéraniu inkluzivneho prostredia pre rémskych
ziakov pochédzajicich zo socidlne znevyhodneného prostredia. Napriek tomu, Ze legislativa
Slovenskej republiky v rezorte Skolstva vo vztahu k narodnostnym mensindm a etnickym
skupinam nie je segregacnd, dlhodobo sa nam nedari vytvarat' inkluzivne prostredie v skole

pre tychto Ziakov. Dokazom su dlhodobo neuspokojivé vysledky ich vzdelavania.

1.1 Charakteristika zakladnych pojmov

Este predtym ako sa budeme venovat’ inkluzivnemu vzdeldvaniu povaZzujeme za potrebné

struéne sa zmienit’ o pojme inklizia.

Inkluzia
Inkltizia je pojem huméanneho a demokratického stzitia s uznanim rovnakych prav
a sluzbou k bliznym. Inkliizia znamena, Ze kazdy clovek:
¢ je plnohodnotnym ¢lenom spolo¢nosti, bez ohl'adu na jeho vykony,
e ma pravo byt povazovany za rovnopravneho ¢loveka,
¢ je odkazany na spolocnost’, aby sa mohol d’alej rozvijat’,

e ma pravo na participaciu, nevyrad’'ovanie.

Inkluzia sa zrieka akejkol'vek kategorizacie. Na zdklade myslienok inklazie disponuje

kazdy ¢lovek rovnakou hodnotou, preto by mal byt individudlne podporovany v optimélnej



miere a pre kazdého ziaka by mala Skola mat’ k dispozicii potrebné zdroje (Vitkova, M.2013).

Socidlna inklizia

Socialna inkluzia je proces, ktory zabezpecuje, aby ti, ktori su v riziku chudoby a socialne;j
exkluzie (vylucCenia) ziskali prilezitosti a nevyhnutné zdroje na to, aby mohli plne
participovat’ na ekonomickom, socidlnom a kultirnom Zivote a mali taktl Zivotni uroven
a blahobyt, ktory je povazovany za obvykly v spolocnosti, v ktorej Zijl.
Zabezpecuje im vacsSiu ucast’ na rozhodovani, ¢o ovplyviiuje ich Zivoty a pristup k zékladnym

pravam (Dzambarovic, R. 2010).

Inkluzive vzdelavanie

Na tak obmedzenom priestore nie je mozné podrobne sa venovat’ definiciam inkluzivneho
vzdeldvania naviac, ak teoretick¢é vychodiskd su uz spracované v pracovnom materialy
projektu Podpora inkluzivneho modelu vzdelavania pre potreby predprimdarneho stupna
Skolskej sustavy (2013). St vinom charakterizované zakladné pojmy, ciele a zasady
inkluzivnej edukécie, index inkluzie, ako aj zakladné principy inkluzivneho vzdelavania
(dostupné aj na internete). Napriek tomu je potrebné zdoraznit, ze inkluzivne vzdeldvanie
je Siroké spektrum stratégii, aktivit a procesov, ktoré sa snazia realizovat’ pravo na kvalitné,
uzitocné a adekvatne vzdelavanie ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
(Hajkova, V., Strnadova, 1. 2010, Kvétonova, L., Prouzova, R. 2010).

UNESCO (2005) vymedzuje inkluzivne vzdelavanie ako dynamicky proces pozitivneho
akceptovania réznorodosti Ziakov, kedy sa individualne rozdiely nechapu ako problém,
ale ako moznost’ obohatit’ eduka¢ny proces. Zaklada sa na troch hlavnych principoch, ktorymi
s pristup k bezplatnému a povinnému vzdelavaniu, rovnost’ a nediskriminacia a napokon
pravo na kvalitnl vychovu a vzdelanie.

V suvislosti s romskymi Ziakmi zo socidlne znevyhodneného prostredia (v dalSom texte
budeme pod oznacenim romskeho Ziaka stale rozumiet’ Ziaka pochadzajuceho zo socialne
znevyhodneného prostredia) inkluzivne vzdeldvanie moéZeme povazovat za kldcovy
mechanizmus socidlnej inklizie, pretoze dosiahnutie plnohodnotného vzdelania je jednym
Z najdolezitejSich cielov k socidlnemu zacleneniu. Dovodom je ziskanie kvalifikacie, ktora
je hlavnym faktorom pre inkliziu na trhu prace. Socidlna inklizia je vnimand ako stbor
aktivit a mechanizmov, ktoré napomahaji kultirnej a ekonomickej integracii a zmysluplnej
participacii socialnych skupin a jednotlivcov do vicsinovej spolocnosti (Pancocha, K.,

Slepickova, L. in Bartonova, M., Vitkova, M. 2011).



Filozofia inkluzie sa opiera o zékladné hodnoty zdoraziujuce I'udsku dostojnost’, I'udské
prava a odlisnost’ ako normalitu. S. Stubbs (2008) a A. Arnesen a kol. (2009) za vychodiskové
hodnoty inkliizie uvadzaju: rovnost’ a socidlnu spravodlivost’, toleranciu, vzdjomny respekt,
participaciu (byt sucastou komunity, demokratické hodnoty, pristup ku kvalitnému
vzdelavaniu a moznost’ svojho rozvoja, rovnovaha medzi jednotou komunity a diverzitou)
¢o vplnej miere je potrebné uplatnovat vo vztahu kromskym ziakom pri vytvarani
inkluzivneho prostredia Skoly.

T. Booth a M. Ainscow (2002) vymedzili tri dimenzie inkluzivnej $koly:

1. inkluzivna kulttra,

2. inkluzivna politika,

3. inkluzivna prax.

Autori povazuju za zdkladny stavebny kamen inkluzivnej Skoly prave ich kultaru.
Zatial ¢o inkluzivna politika a prax su oblasti viditelné arelativne dobre meratelné,
inkluzivna kultira zostdva z velkej Casti skryta, premieta sa do presvedcenia jednotlivych
ucitelov a celkového ideového nastavenia Skoly (zmena Skoly nespociva ani tak v zmene
metéd ako vzmene srdca). Inkluzivna kultira by mala vytvarat bezpecné, otvorené
a spolupracujuce spoloc¢enstvo, ktoré si vazi kazdého clena. Predstavuje tiez hodnoty,
ktoré sa odovzdavaju novym zamestnancom, ziakom, rodi¢om, rade $koly aj zriad’ovatelovi.
Principy a hodnoty obsiahnuté v inkluzivnej kulture st rozhodujuce pre nastavenie politiky
skoly a kazdodenny chod jednotlivych tried.

Za klai¢ovych aktérov zmeny Skoly na inkluzivnu Skolu povazuja C. J. Riehl at al. (2008)
jej riaditela. Budovanie inkluzivnych Struktar a postupov musi sprevadzat’ zmena hodnot
a Specialnych vzdelavacich potrieb. VSetci zainteresovani sa vSak musia stat’ spolutvorcami
tychto zmien, nestati onich len hovorit ¢i vpisat ich do dokumentov Skoly.
Préave riaditel’ Skoly mdze zo svojej pozicie vyrazne ovplyvnit’ utvaranie hodnét a pozitivnych
postojov Kk ziakom s roznorodymi potrebami.

Inkluzivna Skola zjednocuje interkultirnu a integrativnu pedagogiku a presadzuje
mySlienku demokratického stzitia arovnosti Sanci (Wilhelm, M., Bintinger, G.,
Eichelberger, H. 2002). Snazi sa eliminovat selektivne tendencie:

e heterogenitu v multikulturnych triedach — najvacsie tazkosti stouto formou

heterogenity sa vyskytuju tam, kde je v triede vyssi pocet ziakov inej kultury a najméa

vtedy, ak sa prostredie mimo Skoly sprava voci detom inej kultury nepriatel'sky,



K.

heterogenitu podla socidlneho povodu — je to skrytd forma selekcie, ak Skola pod
ruSkom diferenciacie Ziakov podl'a nadania a vykonu ich vlastne diferencuje aj podla
povodu, znamend to, ze relativne velky pocet ziakov odide zo zakladnej Skoly
do spolocnosti bez d’alSieho vzdelania, co neprospieva socidlnej a pracovnej inkluzii,

heterogenitu podla vykonu — je Vv $kole stale problémom, najmi na strednych skolach
ucitelia nevedia ¢i nechcu pracovat s vykonovo heterogénnymi skupinami
¢o ma priamy dopad na Cast’ romskych ziakov, aj preto je ich na strednych skolach

stale veI'mi malo.

Ballard (2003) zdoéraznuje, Zze inkluzivne vzdelavanie je otazkou socidlnej

spravodlivosti. Jednou z ciest, ktoré by mohli byt’ v budicnosti pozitivne pri rieSeni vztahov

medzi majoritnou spolonostou a (napr. rdmskou) menSinou, je vzdjomna tolerancia

a posilnovanie dovery pri potlateni postojov intolerancie. Doéleziti tilohu bude zohravat’

fyzicky kontakt s 'ud'mi z majoritnej spolocnosti a ich vzajomnd komunikécia. Takyto vztah

sa moze relativne zlepsit’ uplatiovanim multikulturnej vychovy v Skolstve.

V sulade s T. Zacharukom (2010), ktory zarad’'uje vyhody inkluzivnej edukacie do troch

skupin tvrdime, Ze:

Inkluzivne vzdelavanie mozZze pomoct prekonat chudobu a vylucenie — Ziaci
Z chudobnych rodin majit menSie Sance na vasni intervenciu a pomaoc.
Prave inkluzivne vzdeldvanie ponuka viaceré moznosti ako vzdorovat’ predsudkom
a umoznit’ vSetkym ziakom budovat’ si vlastni budiicnost’.

Inkluzivne vzdelavanie moze zlepsit' kvalitu vzdelavania pre vsetkych — mdze totiz
fungovat’ ako katalyzidtor zmien vo vzdelavani, mobilizovat k pouZivaniu
a zdokonal'ovaniu vzdelavacich metod a byt’ vyzvou pre pedagogov.

Inkluzivne vzdeldvanie moze pomoct v boji proti diskrimindcii — diskriminacia
vo vztahu krémskym ziakom pretrvava v stvislosti snegativnymi postojmi
majoritnej spolo¢nosti. Pri spolo¢nej Skolskej dochddzke sa vSak diskriminacné

bariéry racaju.

V inkluzivnej Skole sa nestretdvame s univerzalnou osobnostou ziaka, ziacka populacia

sa stava rozmanitejSou. Ziaci sa mozu liSit’ etnicitou, naboZenstvom, socidlnym zazemim,

vedomostami, zru¢nostami, zaujmami, motivaciou, pohlavim, vekom, fyzickymi

moznostami, osobnou historiou a pod. Uspokojit' potreby vsetkych ziakov nie je a nebude



pre Skolu jednoduché. Pre ich rozvoj bude nevyhnutné odhalit’ potencidl kazdého ziaka,
akceptovat’ jeho osobnostné predpoklady a volit’ také stratégie vyuCovania, ktoré budu tento
potencidl maximalne vyuzivat. Toto si vyzaduje ,,vybudovat* spolocenstvo triedy a Skoly
na principe vzdajomného respektu. V inkluzivnej Skole je nevyhnutny reSpekt na vsSetkych
moznych urovniach, Vrovine interpersondlnej (ziak — ziak) aj intrapersonalnej:
ziak — pedagogicky pracovnik, pedagogicky pracovnik — pedagogicky pracovnik,
pedagogicky pracovnik — nepedagogicky pracovnik, veduci pracovnik - podriadeny pracovnik
atd’. ReSpekt medzi vSetkymi Gcastnikmi edukacného procesu povazujeme za dominantny

princip inkluzivneho vzdelavania (Kratochvilova, J., Havel, J., Filova, H. 2013).

1.2 Vytvorenie inkluzivnej Skoly

Inkluzivna Skola ma podl'a Sailora (Sailor, in Correia, 2003, s. 9) zabezpecit' ,, vzdelavanie
Ziakov v mieste ich trvalého bydliska,; zvysenie percentudlneho podielu Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami (SVVP) v triedach beznych §kol: Skoly sa majii riadit
principom ,,nulového odmietnutia®“, co znamend, ze Ziadny Ziak nemda byt omietnuty
na zdklade povahy alebo vdznosti svojho problému; Ziaci so SVVP maji byt vzdeldvani
V prisposobenom prostredi beznych skol primerane ich veku a stupnu vzdelavania,
vo vyucovani sa md uprednostiiovat’ kooperativne vyucovanie a uplatiiovat rovesnicke
tutorstvo; Specidlny servis, ktory vznikne pre Ziakov so SVVP, md byt pouzity tak,
aby nim ziskavali vSetci vo vychovno-vzdelavacom procese “.

Z celospoloc¢enského pohl'adu si implementacia inkluzivneho modelu Ziada zodpovednost’
Statu, Skoly, rodiny a komunity za plnenie urcitych tloha tak, aby bol zabezpeceny rozvoj
vzdelavania, socialno-emocionalny a osobnostny rozvoj ziaka (Correia — Cabral, 1999).
Ak hovorime o implementacii v Skole, tato si vyzaduje systematické a flexibilné planovanie,
ktoré je podporené existenciou trvalej Skolskej filozofie inkluzie, inkluzivneho smerovania
vedenia $koly, zdrojov a systému podpory, vhodnymi stratégiami intervencie a hodnotenia.
Na to, aby bola implementacia UspeSna, je treba podla Correiu (2003) brat’ do uvahy
nasledujtice esencialne komponenty:

o Diskurzivny komponent — spoCiva v zavedeni filozofie Skoly, ktora vSeobecne

podporuje rozvoj ziakov (akademicky, socidlny a osobny), zlepSuje ,kultiru triedy

a skoly* a ,,prijima odliSnost’ ako heslo®.
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Organizacny komponent — posudit, aké skupiny I'udi by mohli pdsobit’ v Skolach,
vytvorit komisiu pre planovanie inklizie, komisiu pre riadenie spoluprace atd’.,
vziat' do uvahy timy, ktoré uz v Skole pracujl, vytvarat' prepojenie s komunitnymi
instituciami.

Operacny komponent — brat’ do uvahy skusenosti a rozlicnu S$pecializaciu vsetkych
odbornikov, ktori pracuju vtime aplénuji aimplementuji program ,,odliSnosti
ziakov nachadzajucich sa v inkluzivnom prostredi (vychovavatelia, ucitelia, odbornici,
rodi¢ia, administrativni pracovnici, gestori).

Instituciondlny komponent — atmosféra vyucovania, v ktorom Zziaci s odliSnymi
zdujmami a kapacitami, mézu upevnit’ svoj potencidl (vyuCovanie v skupinach,

heterogénne skupiny s odlisnym stupiiom realizacie, ,,spoluziacke tutorstvo*).

11



Tabulka 1. Model tradicného vzdelavania vs. model inkluzivneho vzdelavania

Tradi¢né vzdelavania

Inkluzivne vzdelavanie

Niektori Ziaci su v triede.

Vsetci ziaci su v triede.

Ucitel' je vylucne zodpovedny za proces
ucenia a vyucovania.

Tim profesiondlov si deli zodpovednost
za proces ucenia a vyucovania.

Ziaci sa udia sucitefom augitel riesi | Ziaci a uéitel rozvijajii pracu kooperativnou
problémy. formou.

Ziaci su  zoskupeni podla  trovne | Skupiny Ziakov sa tvoria heterogénne.

ich kompetencii.

Proces vyucCovania sa riadi vykonom | Proces vyuCovania sa riadi rozlicnymi typmi

priemerné¢ho Ziaka.

kompetencii, schopnosti a rytmov ziakov.

Umiestnenie ziaka do rocnika zodpoveda
obsahu kurikula prislusného ro¢nika.

Umiestnenie ziaka do ro¢nika a kurikularna
Struktira, ktora sa pouZzije si nezavislé.

V priebehu vyu€ovania su ziaci prili§
pasivni, vyu€ovanie je zalozené na suitazi, je

vel'mi formalne.

Vyucovanie je zaloZzené na aktivite zZiakov,
Kreativite a kooperacii.

Pomoc pri vyulovani sa
predovsetkym mimo triedy.

uskutocnuje

Edukativna pomoc sa realizuje predovsetkym
v triede.

so SVVP
Z narocnejsich uloh.

Ziaci su casto exkludovani

Aktivity st planované tak, aby umoznovali

participaciu  vSetkych  ziakov, hoci

na rozli¢nej trovni.

Ucitel’ je zodpovedny za vyucovanie ziakov
,bez  problémov® a pracovnici
pre SVVP su
za vyucovanie tychto ziakov.

servisu

ziakov  so zodpovedni

Triedny ucitel’, Specidlny pedagog a dalsi
odborni pracovnici st spoluzodpovedni
za vzdelavanie vSetkych Ziakov.

na  zaklade
normalizovanych nastrojov hodnotenia.

Ziaci su hodnoteni

Ziaci st hodnoteni na zaklade odlisnych
nastrojov hodnotenia.

Uspech  ziakov je hodnoteny podla
normalizovanych ciel'ov kurikula.

Uspech sa dosahuje, ked’ sa dosiahnu ciele
skupiny a kazdého ziaka.

Zdroj: Morgado in Lima-Rodrigues, 2007, s. 25
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2 ZAHRANICNE SKUSENOSTI V OBLASTI INKLUZIVNEJ
EDUKACIE, PRIKLADY DOBREJ PRAXE

Ladislav Hornak, Peter Strazik

V pracovnom materidly Podpora inkluzivneho modelu vzdelavania pre potreby
predprimarneho stupna Skolskej sustavy (2013) sa uvedené priklady dobrej praxe
starostlivosti o deti a ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia z Velkej Britanie,
Francuzska, Belgicka, USA, Spanielska, Nemecka, Grécka a Finska. Finsky model
bol spracovany len stru¢ne a pretoze ho povazujeme za podnetny, budeme sa mu venovat
obsirnejSie. Okrem toho uvedieme Svédsky model inkluzie a o povazujeme za velmi

pozitivne tak aj jeden model inkluzivneho vzdelavania rémskych Ziakov zo Slovenska.

2.1 Zahranic¢né skusenosti v oblasti inkluzivnej edukacie

Finsko — Rovnaké prileZitosti vo vzidelavani pre vSetkych

Finska ustava zarucuje pravo na bezplatné zakladné vzdelanie arovnaké prilezitosti
vo vzdelavani pre vSetkych, pricom sa bert do uvahy schopnosti a Specidlne potreby kazdého
ziaka. Rovnaké prilezitosti vo finskom vzdelavacom systéme pritom okrem bezplatného
zékladného vzdeldvania znamenaju pre kazdého ziaka aj bezplatné ziskanie ucebnic,
Skolskych pomdcok, Skolskej stravy, lekarskej a stomatologickej starostlivosti, Skolskej
dopravy & $kolského doudovania a $pecidlneho vyu¢ovania. Ulast na predskolskom
vzdelavani je dobrovol'na, vynimku tvoria iba deti, ktorym boli diagnostikované Specidlne
potreby. Pre tieto deti je predSkolské vzdelavanie povinné a rovnako ako v pripade povinnej
Skolskej dochadzky tplne bezplatné. Mladsie ako Sestro¢né deti mézu navstevovat’ materské
Skoly za poplatok, ktory sa vypocita na zéklade prijmu rodiny. Povinné Skolskd dochadzka
zaCina dosiahnutim siedmeho roku Zivota dietata. Na zdklade psychologického vySetrenia
vSak mdze byt’ nastup diet’at’a do Skoly o jeden rok odloZeny. VySetrenie zo psychologického,
zdravotného a socialneho hladiska sa moéze uskutocnit’ uz v ranom detstve, alebo pocas
predskolského ¢i zédkladného vzdeldvania. Ide pritom o komplexné vySetrenie a kooperaciu
viacerych Specialistov, ako logopédov, fyzioterapeutov, psychologov, Specialnych pedagdgov,
lekarov, ale aj samotného ucitel’a daného ziaka (Kubanova, 2010a).

Skoly su povinné prijimat’ bez rozdielu vietky deti, ktoré byvaju v danej lokalite.
Hoci je povinnd Skolskd dochadzka vo Finsku devitro¢na, pre Ziakov, ktorym boli

diagnostikované Specidlne potreby je od roku 2003 tiato povinnost az desatroCna.
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Zaujimavost'ou vo vzdelavacom systéme Finska st sukromné Skoly, ktoré nemdzu vyberat
Skolné a zaroven musia svojim ziakom zabezpecit' rovnaké socidlne vyhody ako Skoly
verejné. Aj z tohto dovodu je pocet sukromnych §kol vo Finsku vel'mi nizky, ide pritom
hlavne o cirkevné a waldorfské skoly.

Podl'a Finskej Narodnej rady pre vzdelavanie (FNBE, 2008, citované podl'a Kubanove;j,
2010a), z historického hladiska preslo Specidlne vzdeldvanie vo Finsku nasledovnymi Styrmi
etapami:

1. vzdeldvanie pre deti so zmyslovym postihnutim, vysledkom ¢oho bolo vela deti
a ziakov s postihnutim vyluc¢enych z beznych §kol,

2. zdravotna starostlivost o postihnuté deti a ich rehabiliticia, vysledkom coho bola
segregacia deti do homogénnych skupin,

3. princip normalizécie a integracie,

4. rovnost’ vo vzdelavani a rovnaké vzdelavacie sluzby pre vsetkych.

Cielom Specidlneho vzdeldvania je pomoct ziakom so Specidlnymi potrebami,
aby ,,mali rovnaku prilezitost' zvladnut zdkladné vzdelanie s ohladom na ich schopnosti
a v spolocnosti svojich rovesnikov* (Kubdnova, 2010a, s. 69). Aj z tohto dovodu mozeme
povedat, ze prvou alternativou Specidlneho vzdelavania je integracia ziakov so Specidlnymi
potrebami do beznej triedy, ¢o umoziuje ich vzdelavanie spolu s ostatnymi ziakmi, pricom
v pripade potreby maju zabezpe&ené $pecidlne vzdeldvanie v malych skupinach. Ziak moze
mat’ individualny vzdelavaci plan, v ktorom mé uvedent formu vzdeldvania, t. j. integrované
vzdeldvanie, cCiastone integrované vzdelavanie alebo Specidlna trieda v beZznej Skole.
V pripade, ak nie je mozné zaradit’ Ziaka so Specidlnymi potrebami do beznej Skoly, zvazuje
sa druhd moZnost, ktorou je poskytovanie Specialneho vzdelavania pre tohto ziaka
v Specialnej skupine alebo v S$pecialnej skole. Ako vSak dodava Kontsekova (2011, s. 22),
,,vo Finsku su v Specialnych skoldach vzdelavané iba deti s tazkym mentalnym postihnutim. *
Podl'a Marcin¢ina (2009), m6Zeme konStatovat, ze Finsko ma kvalitny vzdelavaci systém,
ktory je zaloZeny na nasledovnych principoch:

e cielom je zabezpecit' rovnost’ a spravodlivost’ pristupu ku kvalitnému vzdelavaniu
pre vSetkych, bez ohl'adu na socialne rozdiely,

e zameranie sa na kazdého Studenta, hlavne chudobnych a slabych sa vnima
ako vybornd investicia do buducnosti,

e ziadna selektivita — vSetky deti od 7 do 16 rokov chodia do rovnakej, geograficky

najbliZsej zakladnej Skoly,
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e poslednych 50 rokov vsetci ziaci v zékladnych aj strednych skolach dostavaju denne
jedno teplé jedlo zadarmo a ak byvaju viac ako pat kilometrov od Skoly, maju
zabezpecenu dopravu do skoly, ktora je tiez zadarmo.

e rok pred nastupom do skoly az 95 percent vSetkych deti navstevuje materskt skolu,

e Skolsky systém podporuje pouzivanie materinského, Cize aj romskeho jazyka a slabsi
ziaci maju automaticky zabezpecené doucovanie,

e k dispozicii su v kazdej Skole Specialni pedagdgovia a socialni pracovnici.

Odhaduje sa, ze vo Finsku zije 10-12 tisic Romov. A ako doddva Marcin¢in (2009),
napriek podmienkam, ktoré finsky vzdelavaci systém vytvara pre vSetkych Zziakov bez
rozdielu 10 az 20 percent rémskych Ziakov nedokonéi zékladnt $kolska dochadzku. Skoly
vidia problém hlavne v tom, Ze ,, vzdelavanie romskych deti vo Finsku je spojené s urcitymi
tazkostami, ktoré sa len nedavno zacali brat seriozne do uvahy. Kulturne rozdiely, ucitelia
s obmedzenou znalostou romskej kultury a nedostatocna spolupraca medzi rodinou a skolou
vplyvaju na to, Ze romske deti v porovnani s majoritou castejsie neuspeju v zakladnej skole.
Romske rodiny tradicne povazuju starostlivost o dieta za vlastnu zodpovednost
a ich pripravenost na Skolu je nedostatocna (nedostatocne rozvinuty romsky jazyk, miesanie
Jjazykov, nerozvinuta jemnd motorika)“ (FNBE, 2008, citované podla Kubéanovej, 2010a,
s. 72).

Svédsko — Skola pre vietkych

Svédske $kolstvo sa riadi heslom ,$kola pre vietkych“. Z uvedeného vyplyva, ze deti
so Specidlnymi potrebami nie st vnimané ako oddelena skupina od intaktnych Zziakov,
ale Skoly s povinné reagovat na ich réznorodé potreby. Podobne ako vo Finsku
aj vo Svédsku ohladom $pecialneho $kolstva dominuje snaha o rovnost vo vzdelavani
a integracia ziakov so Specidlnymi potrebami do beznych skol (Kubanova, 2010b).

Krajina ma& zaujem, aby deti navStevovali materské Skoly, preto poplatky za deti,
ktoré pochadzaju zo socidlneho znevyhodneného prostredia hradia obce. Napriek tomu v roku
2002 iba 13 percent deti zo socialne znevyhodniujiiceho prostredia navstevovalo predskolské
zariadenia (Marcinéin, 2009). Predskolska vychova vo Svédsku ma pritom viacero poddb:

1. predskolska starostlivost— urenda je pre deti uz od jedného roka az po ich ndstup

do skoly,
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2. pedagogicky dozor — realizuje sa v dome opatrovatel’ky, ktoré poskytuje dozor pri

hrach a uceni sa deti vo veku 1-5 rokov,

3. otvorena predskolska starostlivost— jej najvac¢Sou vyhodou podla nas je skutocnost’,

Ze sa na nej priamo podiel'aju aj rodi¢ia samotnych deti.

V ramci diagnostikovania deti a Ziakov je vo Svédsku velkou vyhodou aj skutoénost,
ze Skoly a vsetky ostatné Skolské zariadenia ako predSkolskd starostlivost’, predskolsky
ro¢nik, centra volného Casu sa nachadzaji v jednom spolo¢nom areali. To umoziuje
dosiahnut’ nielen pripadnu vc€asnu diagnostiku dietata, ale tato diagnostika je vysledkom
spoluprace viacerych odbornikov, ktori v jednotlivych Skolskych zariadeniach posobia.

Ziaci so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami sa mozu vzdelavat’ v beznych zakladnych
Skolach alebo mo6zu navstevovat’ skoly uréené pre deti so zrakovym, sluchovym a reovym
znevyhodnenim, Specidlne Skoly pre Ziakov s l'ahkym mentdlnym postihnutim, v ktorych
sa vzdeldvaji podla prisposobenych ucebnych osnov zékladnej Skoly, alebo navstevuji
pomocnu  Skolu  pre  ziakov  staz§imi  formami  mentdlneho  postihnutia.
Skolsverket (2008, citované podl'a Kubanovej, 2010b), uvadza, Ze vicsina deti so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami navsStevuje Specidlne triedy v rdmci beznych $kol,
alebo je integrovana v beznych triedach.

Na to, aby Svédski ziaci namiesto do beznych §kol chodili do Specidlnych, musia sucasne
spiiat’ dve zakladné podmienky. Prvou je skutoénost, e maji diagnostikované urdité
postihnutie, znevyhodnenie a druhou podmienkou je, Ze nedokdzu zvladnut' osnovy bezZnej
zakladnej skoly. Ak obidve tieto podmienky nie st sGcasne splnené, ziak vo svojom
vzdelavani nad’alej pokracuje v beznej Skole, ktord mu zabezpeci r6zne formy podpory.

Ako pise Kubanova (2010b, s. 88), , pravidla pre hodnotenie a prijimanie ziakov
do Specialnych $kol stanovuje Ndrodna agentura pre vzdeldavanie®, pricom tieto hodnotenia
sa vykonavaju v Styroch oblastiach:

1. wvzdeldvacej — ziaka hodnoti ucitel’, ktory ho pozna. Hodnoti a posudzuje nielen Sance

dietata zvladnut’ uebné osnovy beznej Skoly, ale zaroven hodnoti aj doterajsi prinos
Skolky ¢i predskolského roénika pre dané diet’a,

2. psychologickej — psycholog spolu s lekarom hodnoti psychiku dietat’a,

3. zdravotnej — hodnoti sa zdravotny stav dietata a jeho mozny vplyv na vzdelavanie

ziaka,

4. socidlnej — dopiia predchadzajuce tri oblasti, pricom sa hodnoti hlavne domace

prostredie dietat’a. Vykonédva ho bud’ vychovny poradca alebo socialny pracovnik.

16



Ak ¢o 1 len jeden z rodiCov dietata odmietne umiestnit’ svoje dieta do Specidlnej Skoly,
je bezna zakladna Skola, ktoru dieta navStevuje, povinna vytvorit' pre toto dieta taka
S$pecialnu podporu, aby mohlo ostat’ a nad’alej aj vzdelavat’ sa v beznej Skole. Rodicia zaroven
maju moznost' vyskusat’ pre svoje dieta Specidlnu Skolu po dobu Siestich mesiacov a az
nasledne sa rozhodnt, ¢i svoje dieta ponechaju vzdelavat sa v danej Specialnej skole,
alebo poziadaju o jeho opitovné preradenie do beznej Skoly.

Rémovia st vo Svédsku, Finsku ale aj Noérsku uzndvanymi etnickymi menginami.
Ako pise MarcinCin (2009, s. 44), ,tieto severske Staty riesili podobné probléemy
so vzdelavanim romskych Ziakov ako Slovensko - nizka navstevnost V predskolskych
zariadeniach, neznalost' vyucovacieho jazyka a slaba dochddzka viedli k tomu, Ze vysoké
percento romskych Ziakov odchddzalo zo skoly predcasne a ostavalo na socialnej podpore
Statu.” 'V poslednych rokoch sa troven vzdelania Romov v severskych $tatoch zlepsila,
stale vSak nedosahuje troven majority. Napriek tomu, ze romske etnikum je pocetne vel'mi
malé (Finsko asi 10-tisic 0s6b, Svédsko 50-tisic 0sob), jeho vzdelavaniu severské $taty kvoli

ekonomickych désledkom venuju velku pozornost’ (Marciné¢in, 2009).

2.2 Priklad dobrej praxe v oblasti inkluzivnej edukacie na Slovensku -
Zakladna Skola v SpiSskom Hrhove

Zakladnd Skola s materskou Skolou v SpiSskom Hrhove je Statna vidiecka
plneorganizovana Skola s pravnou subjektivitou, s vyucCovacim jazykom slovenskym.
Skola ma 9 ro¢nikov a v stlade s medzinarodnou normou pre klasifikdciu vzdelavania
(ISCED) poskytuje zékladné vzdelavanie pre priblizne 270 ziakov a predprimarne
vzdeldvanie pre 60 ziakov v materskej Skole v kazdom Skolskom roku. Vychovno-vzdelavaci
proces zabezpecuje 20 plne kvalifikovanych pedagogickych a odbornych zamestnancov.

Z organizacného hladiska tato Skola nie je ni¢im vynimocna a takyto typ Skoly najdeme
v mnohych inych obciach. Unikatnymi v tomto kontexte st prave jej aktivity. AZ neuveritel'ne
vyznieva mnozstvo projektov a aktivit, ktoré v nej realizuji, priCom vécSina
z nich sa realizuje svojpomocne, alebo z prostriedkov $koly, alebo z prostriedkov roéznych
dota¢nych schém, grantov, nadacii a pod.. Skola je velmi aktivna v pisani Ziadosti o dotacie
a granty. Tato skuto¢nost’ je vSak vysledkom celkovej atmosféry v Skole, ktord je pre Ziakov,
ale najmé pre zamestnancov skoly neuveritelne motivujiicou. Ak by sme mali v kratkosti
charakterizovat’ tuto Skolu, asi najviac by ju vystihovala skuto¢nost, Ze v nej absentuje
myslenie typu - neda sa. Prave naopak. Napady a iniciativy st tu vitané a v pripade
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akychkol'vek problémov sa hladaju rieSenia a nie zdovodnenia nerealizovatelnosti.
A toto je podla nas zakladom uspechu. Nemusime zvlast' zdoraznovat, ze toto sa v hrhovskej
Skole neobjavilo samo, ale je to vysledok tvrdej prace a dobrych vzajomnych vzt'ahov v celej
Skole, ale aj v obci ako takej.

Z celkového poctu ziakov je viac ako polovica (presne 51 percent) romskeho povodu,
¢o do zna¢nej miery ovplyviiuje charakter $kolského vzdelavacieho programu s prvkami
inkliizie a obohatenia o multikultirny rozmer a spolupracu s neziskovymi a mimovladnymi
organizaciami. To, ¢o mnohé Skoly vramci regionu povazuji za negativny prvok
pri vzdelavani a svojej existencii, sa v Skole v SpiSskom Hrhove stava pozitivnym prikladom
bezproblémového spoluzitia, spoluprace a odstranovania mensinového napitia a bariér.
V nasledujucich ¢astiach uvedieme niekol’ko prikladov dobrej praxe z pohladu manazmentu
Skoly. Romski ziaci pochadzaju zo Spisského Hrhova a marginalizovanej komunity
z Roskoviec. Tieto dve komunity su charakterizované diametralne odliSnym socidlnym
prostredim, spdsobom byvania, poctom deti v rodinach, hygienickymi navykmi
a pristupom ziakov k povinnostiam v skole. Napriek tomu prostredie $koly akceptuje ziakov
oboch komunit a vynaklada Gsilie na individualny pristup.

Mozno az bandlne vyznieva fakt, Ze riaditel’ Skoly poznd vSetkych Ziakov po mene,
samozrejme bez rozdielu povodu a narodnosti, ¢o prispieva k mimoriadne osobnému pristupu
a pocitu dolezitosti z pohladu sebavedomia ziakov. Najmd Zziaci pochadzajici
z marginalizovanych komunit reSpektuju tento fakt a uvedomuju si postavenie rovnocennosti
medzi majoritnym obyvatel'stvom. Tato metdda pristupu vedenia Skoly prinadSa spatna vizbu
pri rieSeni konfliktnych situacii, ktoré su ale zriedkavé. Romski Ziaci navStevuju riaditeliiu
Skoly pocas prestadvok bez ostychu ¢i strachu, s pocitom spokojnosti, ze ich problémy
a postoje st akceptované a rieSené.

Zakladna skola v SpiSskom Hrhove ziskala reputaciu modernej, demokratickej a rychlo
sa rozvijajucej inStitacie rodinného typu, kde vztah Skola — Ziak — rodi¢ je elementarnym
prvkom v procese riadenia a komunikacie. Bez rozdielu narodnosti sa vybudoval uzky
kontakt zvlast’ s rodi¢mi rémskych Ziakov, ktori pravidelne komunikuji s vedenim Skoly
a triednymi ucitel'mi osobne alebo telefonicky, len vynimocne prostrednictvom e-mailu.
Vedenie Skoly apedagogicky zbor v maximalnej miere reSpektuje individualitu Ziakov,
ich socialny povod a prostredie, z ktorého pochadzaju. Rodi¢ia vnimaju proces vzdelavania
v skole pozitivne, priamo sa zapajaji do Skolskych i mimoskolskych aktivit, su v kontakte

so skolou a svojimi podnetmi a spolupracou skvalitiiuji vychovno-vzdelavaci proces.
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Kvalitne vypracovany Skolsky vzdelavaci program s prvkami inklazie zabezpecuje vyvazeny
osobnostny rozvoj ziakov.

Skola medzi svoje priority zarad’uje vyucovanie cudzich jazykov, poéitadova gramotnost,
upevilovanie socialneho a environmentalneho povedomia ziakov, reSpektovanie regiondlnych
a folklorych tradicii, Sportu, zvySovanie Citatel'skej gramotnosti a Siroku Skalu roznych
aktivit, ktoré nie su bezne dostupné v Skolach rovnakého typu v regidone. Velky doraz
prikladd dokladnej priprave ziakov na Stadium na strednych Skolach. Dokazuju to aj vyborné
vysledky testovania, ktoré ziaci dosiahli na Monitore 9 v ramci okresu pocas poslednych
Skolskych rokov. Je potesujuce, Zze v kazdej deviatej triede maju zastupenie aj romski ziaci,
ktori nielen ukoncia zakladné vzdelanie uspesnym percentudlnym vysledkom v monitore,
ale pokracuju na stredoSkolskom a uénovskom type $kol v okrese.

Stadium cudzich jazykov v $kole okrem kvalifikovanych vyuéujicich obohatili aj dvaja
lektori z USA alektor z Velkej Britanie, ktori v priebehu dvoch $kolskych rokov
skvalitnovali ziakom hodiny akrazky anglického jazyka, pripravili mnozstvo aktivit,
prostrednictvom ktorych si Ziaci prehibili jazykové vedomosti a poznatky realii krajin,
kde je tradnym jazykom angli¢tina. Z dévodu vzniku viacerych cirkevnych zakladnych $kol
Vv bezprostrednej blizkosti obce a tak narastajicej konkurencie, sa miestna Skola potrebovala
zatraktivnit’ a odliSit’ od ostatnych. Zahrani¢ni vyucujuici boli skvelym zdkladom pre zvySenie
kvality. Z pohl'adu zastupenia romskych ziakov a faktu, Ze uz v tom ¢ase mnohi z ich rodi¢ov
pracovali vo Velkej Britanii, vyuzili pritomnost’ zahrani¢nych lektorov na pomoc rémskym
ziakom so zameranim na konverziciu, ndcvik koreSpondencie a simulovanych situécii
potrebnych pre cestu a pracu v zahrani¢i. Romski ziaci s neCakanym zaujmom navstevovali
poobednajsie aktivity a kruzky s lektormi, dokonca s nimi travili aj vikendy prostrednictvom
poskytnutého priestoru v Skole. Vysledky ich prace sa prejavuji vo vel'mi zretelnom posune
V pouzivani cudzieho jazyka azidujmu o jeho prehlbovanie. Pobyt tychto cudzincov
bol financovany z rozpoctu Skoly, ubytovanie im poskytla obec zdarma. Lektori poskytovali
vzdelavanie aj rodi¢om naSich ziakov v popoludiiajSich a ve¢ernych kurzoch réznych trovni.
Takmer polovica rodi¢ov bola tvorend miestnymi romskymi rodi¢mi ziakov Skoly.

Zaujimavym prinosom vylu¢ne pre romske deti bola grantovd vyzva Nadacie Orange
Vv oblasti vzdelavania, kde bol podany maly projekt vo vyske 3 000 eur s nazvom: ,, Dajme
Sancu slabym.* Po jeho schvaleni vybrali skupinu 50 romskych deti, ktoré sa pocas letnych
prazdnin pod vedenim ucitelov a dobrovolnikov z radov stredoSkolskych romskych
Studentov zo SpiSského Hrhova zlcastiiovali aktivit zameranych na zvySenie gramotnosti

v anglickom jazyku. Kazdy Ziak dostal bilingvalny slovnik, pisacie potreby, papiere a zoSity,
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ktoré vyuzivali pocas projektu. Paradoxne, pocas prazdnin bola Skola plnd, nakol’ko tieto deti
netravili letné mesiace pri mori ani U starych rodi¢ov. Skola im poskytla zaujimavé spestrenie
letnej nudy, ktord byva zvykom u romskych ziakov. Skvelym vystupom a pozitivom projektu
bol zaujem o pokracovanie v jazykovych aktivitich aj v septembri prostrednictvom
popoludnajsich krazkov.

Prostrednictvom vyzvy projektu Commenius skole schvalili lektora na vyuc¢bu nemeckého

jazyka. Okrem tychto cudzich jazykov sa Ziaci prvého stupia uéia talianginu. Skola disponuje
modernou jazykovou uéebiiou vybavenou auditivnou technikou pre moderny systém vyucby
jazykov. Romski zZiaci maji nebyvaly zaujem o preklady textov piesni, hlavne hip-hopovych,
¢o je ich momentdlny mainstream podporeny tane¢nym krazkom v skole.
Uvedomujuc si potrebu zvysenia Citatel'skej gramotnosti nielen romskych ziakov, pomocou
vlastnych prostriedkov nechali postavit’ v priestoroch chodby $koly novl presklenu kniznicu,
kde maju ziaci moznost’ vidiet’ na tituly knih pocas kazdej prestavky. Zmyslom vybudovania
kniznice, ktord dovtedy bola situovand v troch skriniach v triede druhého stupiia,
bolo a je zvysit zdujem o Citanie a pracu s textom prostrednictvom vel’kého mnozstva
aktivit planovanych celoro¢ne v plane prace skoly.

Riaditel' Skoly taktiez svojou troSkou prispieva k zvySovaniu navStevnosti kniZnice.
Prostrednictvom vlastnej aktivity nazvanej ,, neskusanka ', kde ziaci cez prestavky v riaditelni
vyrozpravaju obsah precitanej knihy s moznostou ziskania malej odmeny. Velké mnozstvo
sprievodnych aktivit kniZznice podporuje jej navstevnost, ¢o je hlavnym ciel'om pri zvySovani
kultiry ¢itania. Samotny projekt, alebo aktivita , neskusanka® od svojho uplného zaciatku
priniesla nevidany a nedakany uspech. Ziaci, ktori si prostrednictvom $kolskej kniZnice
zapozi€aju a precitaju knihu, nasledne moéZu pocas prestavky navstivit’ riaditel'nu, priniest
ukdzat’ precitani publikéciu, no hlavne prerozpravat’ obsah, zaujimavé pasaze a reagovat’
na polozené otazky riaditel'a. Nasledne, ak Ziak splni stanovené kritéria, (doposial’ nebol
zaznamenany pripad ziaka, ktory by mal snahu podvadzat) dostane listo¢ek s podpisom
riaditel'a potvrdzujici precitanie knihy. Toto mu umoZni vyhnut sa sktSaniu alebo malej
pisomke. Funguje to ako akysi ,,zolik*, ktory Ziak mdze pouzit, aby sa jednorazovo vyhol
skuSaniu alebo pisomke. Kladnym prinosom st stovky knih precitanych romskymi Ziakmi,
ktori cCastokrat S verbdlnymi tazkostami, no bez strachu referuju precitani literatiru.
Je zaujimavé, Ze niektori Romovia prichddzaji viackrat tyzdenne.

Zakladnd Skola v SpiSskom Hrhove je v poslednych rokoch uspeSnym ziadatel'om
a realizatorom projektov financovanych z prostriedkov Eurdpskej unie, firemnej filantropie

anadacii podporujucich vzdeldvanie. Medzi najdolezitejSie patri projekt s nazvom
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., Pozndvajme slovensko-polské pohranicie®, kde spolu s partnerskou S$kolou z pol'ského
Poronina mali Zziaci moznost v priebehu jedného roka navstivit desiatky miest, obci
a prirodnych kras na oboch stranach Spisa, realizovali mnozstvo spolocenskych remeselnych
aktivit, vydali kniznu turisticka publikéciu a slovnik v troch jazykoch. PoteSujuco vyznieva
aj fakt, ze pol'ski ziaci partnerskej Skoly bez predsudkov Ci inych prekazok nadviazali
kamaréatstva s romskymi ziakmi zo SpiSského Hrhova a dodnes komunikuju prostrednictvom
e-mailov. Tento projekt pomohol do zna¢nej miery odburat’ u naSich Romov predsudky voci
sebe a zaradit’ sa do rovnakého priestoru v komunite.

Dal$im medzinarodnym projektom v ramci programu cezhraniénej spoluprace je projekt
s nazvom ,, Spoznaj svojho kamardta.“ Skola v Spisskom Hrhove ziskala grant a je prvym
lidrom projektu. Tato aktivita priniesla ziakom moznost' zacastnit’ sa medzindrodnej $koly
V prirode a pripravy prezentaéného DVD o Zivote Skoly. Aj tu neboli v uzadi Ziaci romske;j
komunity, nakolko sa zucastnili sutazi v rdmci projektu, jednak vedomostnych o realiach
Pol'ska a Slovenska, rovnako tak aj nata¢ania videoprezentacii o zivote v obci a skole.

Spolu s ¢eskou partnerskou Skolou z Moravan a pol'skou $kolou z Poronina Ziaci
realizovali projekt ,, Vianocny plenér* podporeny Pol'skym instititom na Slovensku. Projekt
vyvrcholil bohatym viano¢nym kultirnym a folklornym podujatim v SpiSskom Hrhove
S prezentaciou tradicnych sviatoénych zvykov a ochutnavkou medzinarodnej kuchyne.
Nemenej doélezitym aspektom projektu bol jeho multikultirny a etnicky rozmer,
ked'ze roémski Ziaci uspeS$ne zastupovali hrhovski Skolu a priniesli svoj temperament
na javisko prostrednictvom krojov, hudby, tanca a hovoreného slova.

Za ucasti partnerov z Pol'ska Skola realizovala projekt ,, Remeselny plenér”,
kde sa predstavilo priblizne dvadsat’ remeselnikov zo Spisa a ti predvadzali a skolili Ziakov
v jednotlivych remeselnych pracach a zruénostiach. Cela aktivitu finanéne podporili miestni
podnikatelia, $kola nemusela pouZzit' vlastné prostriedky. Romske deti $koly boli nemenej
dolezitym elementom celej aktivity, nakol’ko preukazali zru¢nosti najma pri praci s drevom
pri vyrobe pistal a fujar, ale taktiez pri zdobeni kraslic ainsitnej malbe na sklo.
Prostrednictvom krazkovej c¢innosti Skola pokracuje v udrziavani doéleZitosti tradiCnej
remeselnej tvorivosti.

Pri projekte snazvom , Ucme deti tradiciam predkov — remesla Spisa* Skola tzko
spolupracovala s miestnou neziskovou organizaciou. Pocas Siestich mesiacov Sa takmer
vSetci ziaci Skoly vratane Specialnych tried venovali stovky hodin remeselnej vyroby
drobnych predmetov v ramci vySivania, palickovania, Cipkovania, drotarstva, mal'ovania

na sklo, vyrezdvania a dalSich. Opit’ sa ukéazala velka zaangaZzovanost a zaujem romskych
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ziakov o drobnt umelecku remeselnt pracu. Vystava, ktora ukoncila oficidlnu Cast’ projektu,
bola dokazom Sikovnosti a zru€nosti rémskych deti.

Skola sa mimo iného zapojila do projektu ,, Rovnakd Sanca* v obdobi od zadiatku roku
2008 az do konca roka 2009, ktorého cielom bolo vytvorenie podporného systému socialnej
integracie romskych ziakov, zniZzenie poctu segregovanych tried len s romskymi ziakmi,
vytvoreniu modelu integrovaného (inkluzivneho) prostredia skoly. Do projektu v Zakladnej
skole v Spisskom Hrhove sa zapojili §tyri vyuGujice a priblizne 80 Ziakov. Ugelom projektu
bolo tiez zvySenie kvality vzdelavania menSin, elimindcia stereotypov a predsudkov
vo vychove a vzdelavani, zvySenie odbornej spodsobilosti a adaptability pedagogickych
pracovnikov pre akceptovanie interkulturnej rozmanitosti s priamym zapojenim romskych
ziakov ako partnerov pri tvorbe autentickych ucebnych materidlov s vyuzitim ich novych
e-learingovych kompetencii nadobudnutych v rdmci projektu.

V aktivite s nazvom: ,, Tourist Guide Services* spolu s lektormi zo Sandwell College,
University of Birmingham z Velkej Britanie sa ziaci Skoly stali sucastou kvalitnej
intenzivnej jazykovej a odbornej pripravy na sprievodcovské sluzby v regione.
Hoci v tejto aktivite bola zapojend len jedna romska ziacka siedmeho ro¢nika, prave ona vas
dnes bez mensich problémov prevedie obcou a dobrou angli¢tinou opiSe vSetky vyznamné
pamiatky.

Nadacia Detom Slovenska prostrednictvom Hodiny detom poskytla Skole nendvratny
finanény grant v projekte s nazvom ,, Bylinkova mozaika — krok mladych kzdraviu®.
Vd’aka tejto podpore Ziaci pestuji priblizne 60 druhov lie€ivych rastlin v Skolskom aredli,
spracuvaju asuSia bylinky a pripravuji Caje pre vlastni spotrebu. Kazdy ziak Skoly
sa zucCastiiuje pravidelnych ochutndvok ¢aju.

Ziaci $koly v celoslovenskej olympiade lietivych rastlin obsadili bezkonkurenéné prvé
miesto. Romski Ziaci na druhom stupni Skoly pocas hodin anglického jazyka vyhladavali
anglické preklady a popisy bylin a lieciviek, ktoré nasledne spracovali do farebnych posterov
a interaktivnych prezentacii v u¢ebni informatiky.

Nemozno opomenut’ spolupracu Skoly s rakuskou dobrovolnickou a Studentkou
romologickych $tudii na univerzite vo Viedni Barbarou Tiefenbacher. Filantropka a aktivistka
v oblasti zlepSenia socidlnej oblasti Romov v Eurdpe pravidelne podporuje skolu nielen
finan¢ne, ale hlavne moznostou zucasthovat sa medzinarodnych plén v oblasti kultary,
umenia a vzdelavania. Spolo¢ne realizovali doposial uz mnozstvo zaujimavych aktivit.
Vdaka jej kontaktom S$kola ziskala desat pocitacovych zostav z viedenskej banky,

ktorej jedinou podmienkou bolo, aby pocitac¢e pouzivali rémski ziaci.
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Specifickou aktivitou, ktora do urditej miery zasahuje nad ramec samotnej Skoly
je program Regiondlneho rozvojového partnerstva nazvany Roma Educational Development
Fund (RED Fund). Ide o tutoring vybranych intelektovo nadanych rémskych Studentov
pod vedenim riaditela Skoly, financovany americkym donorom a filantropom Jarretom
Schecterom z New Yorku. Ide o vyznamnu aktivitu Vv procese podpory vzdeldvania ziakov
pochadzajucich z marginalizovanych komunit. Momentalne fond podporuje troch byvalych
ziakov zékladnej Skoly, ktori sa aj v sucasnosti zucastnuju jazykovych aktivit skoly a uzko
spolupracuju s riaditelom ako tatorom. Dvaja Ziaci st Studentmi gymnazia v Levoci, jedna
ziacka je uz posluchackou vysokej skoly v odbore fyzioterapia a pomaha Skole formou
dobrovol'nickej prace pri organizovani letnych vzdelavacich aktivit.

Vyznamnym Ccinitelom integracie romskych ziakov aich socidlnej inklizie je aj uzka
spolupraca s organizaciou Clovék v tisni Slovensko pri organizovani popoludiajsich aktivit
v segregovanej komunite RoSkovce. Spolu s dobrovolnikmi z tejto organizéacie Skola
pripravuje tzv. zelené dni pre vsetkych ziakov $koly, s cielom poukazat na rovnocennost’
l'udi rozdielnych ras, potreby ochrany zivotného prostredia a mnohé d’alsie.

Momentalne $kola uskutoéfiuje projekt snazvom ,Svet chleba — chlieb vo svete”.
Jeho cielom je netradi¢nymi pedagogickymi stratégia rozvijat' u ziakov vztah k prirode,
remeslam, tradiciam a nasledne ziskat’ isté kompetencie K podnikaniu. Spojnicou tém bude
chlieb — jeho vyroba, tradicie, rozne druhy chleba vo svete, predaj, reklama. Cast’ projektu je
venovana vyluéne romskej tradicii peCenia nekvaseného chleba snazvom marikle.
Do projektu je zapojenych 120 romskych Ziakov a 30 romskych rodicov.

V sucasnosti $kola prostrednictvom spoluprace s Metodicko-pedagogickym centrom
zaviedla celodenny vychovny systém pre Ziakov marginalizovanych rémskych komunit,
¢o v praxi znamend, Ze tito Ziaci maja priblizne do sedemnastej hodiny kazdy deni pocas
pracovného tyZzdia moZnost’ vyberu Sirokého spektra volnocasovych aktivit (MuSinka, A.
2012).
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3 LEGISLATIVNE VYCHODISKA INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA

Tomas Jablonsky, Silvia Pollakova

Od polovice devitdesiatych rokov 20. storo€ia je postupne nahradzany termin integracia
pojmom inkluzia. Integracia vSeobecne popisuje proces premiestnenia ziaka do Skoly
hlavného vzdelavacieho pradu, priCom su na ziaka kladené poziadavky, aby sa adaptoval
na skolské prostredie skor ako na skolu, ktora by transformovala vlastny systém. Inkluzivne
vzdeldvanie sa naopak prejavuje v prispdsobeni vzdelavacich podmienok tak, aby
zodpovedali potrebam vsetkych Ziakov.

Posun od integracie k inklazii nie je len jednoduchym posunom v terminolégii vytvorenym
Vv zaujme politickej korektnosti, ale zakladnou zmenou pohladu na problematiku.
Je to prechod od prijatia stanoviska, ze sa prekazky vyskytuju na strane dietat’a, k prijatiu
tzv. socialneho modelu, kde bariéry kuceniu existuji v Strukturach samotnych §kol
a vSeobecne v postojoch spolo¢nosti v zavislosti jej zlozeni. Inkluzivne vzdelavanie je pristup,
ktory pripisuje kazdému dietat'u pravo participovat’ na vyucbe Skoly hlavného vzdelavacieho
pradu.

Vplyvom pdsobenia rodicovskych organizacii, asociacii I'udskych prav a medzinarodnych
organizacii ako je UNESCO sa inkluzivne vzdelavanie stale viac presadzuje ako vhodnejsia

alternativa Specialneho Skolstva.

Konferencia v Salamance

Pravo na inkluzivne vzdelavanie bolo po prvy krat deklarované na svetovej konferencii
S témou ,, Vzdeldvanie Ziakov so Specialnymi potrebami, ktorG usporiadala organizacia
UNESCO spolo¢ne so Spanielskou vladou 7. az 10. jana 1994 v Salamance. Vlady
z 92 statov a 25 medzinarodnych organizacii sa dohodli zmenit’ vzdelavacie systémy smerom
k inkluzivnemu vzdelavaniu, ktoré zaistuje pravo na vzdelavanie vSetkych deti bez ohl'adu
na ich individuédlne potreby. Toto a d’alSie ustanovenia, v ktorych je inkluzia deklarovana ako
zakladny princip uplatiovany vo vzdelavani, bol zakotveny v tzv.  Prehlaseni zo Salamanky
(Salamanca Staement, UNESCO, 1994).

Na zaver bol prijaty dokument The Salamanca Statement and Framework for Action
on Special Needs Eucation, ktory je v sucasnej dobe povazovany za najddlezitejsi dokument

v oblasti Specialneho vzdelavania. Toto uznesenie informuje o principoch inkluzie ,, school for

all — skola pre vsetkych*.
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Podl'a svetovej konferencie UNESCO v S$panielskej Salamanke inkluzivne vzdeldvanie

vychédza z dvoch hlavnych myslienok:

1.

Skoly by mali uspokojit' potreby vietkych deti bez ohladu na ich fyzické,

intelektualne, socidlne, emocionalne, jazykové alebo iné podmienky.

2. Bezné skoly s inkluzivnou orientaciou su najefektivnejsi prostriedok pre budovanie

zaclenujucej spolo¢nosti.

Hlavnym vystupom konferencie bolo:

Vsetky deti maju byt umiestnené v beznom Skolstve bez ohladu na ich fyzické,
intelektové, socialne, emociondlne a jazykové schopnosti a iné potreby.

Prioritou narodnych a regionalnych politik by malo umoznit’ detom intaktnym  aj
detom s postihnutim dochadzat’ do ich spadovej skoly. Doélezité je, aby ucitelia vedeli
pracovat s individualitou kazdého ziaka amali ktomu vytvorené zakladné
podmienky.

Financovanie regionalneho skolstva ma byt nadstavené tak, aby bolo mozné
vzdeldvat’ mensi pocet ziakov V triedach, aby bolo mozné ziskat v&aC$i normativ
na zaistenie konkrétnej podpory, ktort Skola potrebuje — Specidlni pedagdgovia,
psycholdgovia a osobni asistenti, bezbariérové pristupy, vzdelavacie pomdcky,
zaistenie ucebnych, kompenzaénych a rehabilitanych pomodcok metodiky,
individudlne plany, mentorov atd’. Potrebna je aj uprava vzdelavacich podmienok,
ktord predstavuje modifikdciu ucebnych planov a osnov, vyuZivanie netradi¢nych
foriem vyucovania a vyucovacich metod, upravu triedy a podobne.

Prioritou ale musi byt’ vzdelanost’ pedagbgov, ich nalezita odborna priprava a to nielen
na vedomosti a zrucnosti. Odborna priprava sa musi zamerat aj na ich postoje

a hodnoty.

V tejto oblasti je potrebné zabezpecit:

Efektivnejsi postup prijimania Studentov na pedagogické fakulty a zvysit’ pocet tych,
ktori zostanu ucit’.

Zlepsit’ systém vzdelavania ucditel'ov, vratane pregradudlneho Stadia, zaSkol'ovania,
mentorovania a d’alSieho profesijného rozvoja.

Zabezpecit, aby mali pracovnici, ktori pdsobia na vysokych Skolach prislusna
a aktualnu skusenost’ s praxou v triedach.

Zabezpecit’ dobré vzory v Skolach, kde prebieha vyucbova prax.

ZlepSovat’ oblast’ vedenia v Skolach.
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e Zabezpecit’ medzisektorovu spolupracu roznych instittcii, ktoré podporuji inkluzivne
vzdelavanie ako kl'i¢ovu sucast’ spolocnosti.

e Nevyhnutnd je kvalitnd komunikécia na vSetkych urovniach a medzi vSetkymi
zucastnenymi stranami.

NajdolezitejSie podmienky tspesnej integracie / inkluzie su:

e rodicia a rodina,

e Skola,

e ucitelia,

e poradenstvo adiagnostika, prostriedky  Specidlnej  pedagogickej  podpory
(osobny asistent, rehabilitacné, kompenzacné a ucebné pomdcky, uprava vzdelavacich
podmienok),

o (alSie faktory (architektonické bariéry, socidlne psychologické mechanizmy,
organizécie zdravotne postihnutych),

e doprava dietata (vyrieSenie dopravy je jeden zovplyviujucich faktorov

pri rozhodovani rodicov o type a druhu skoly).

Luxemburska charta

Luxemburskd charta skoncipovand v novembri 1996, sumarizuje hlavné vysledky
zo Studijnych navstev, pracovnych stretnuti aseminarov v oblasti integracie.
Stanovuje principy, kde mé kazdé znevyhodnené dieta pravo na socialnu participaciu
bez ohl'adu na stupen vzdelavania. Podl'a tejto charty inkluzivne vzdeldvanie musi zaru¢ovat’

kvalitu a malo by poskytovat’ celozivotnt rovnost’ pristupu pre kazdého.

Lisabonska stratégia

K najvyznamnejSim medzinarodnym dokumentom, vztahujucim sa k socidlnej inklizii
patri Lisabonska zmluva, ktora sa venuje socialnej politike. Deklaruje tieZ, Ze bude bojovat’
proti socialnej exkluzii achudobe (V4§ sprievodca Lisabonskou zmluvou, 2009).
Pri tvorbe socialnej politiky tak kazdy $tat EU, musi dodrziavat’ zikladné principy socidlnej
politiky EU. Zasadnutie eurdpskej rady 23. a 24. marca 2000 v Lisabone okrem iného,
zaviazalo europske krajiny zabezpecit dostupnost’ kvalitného vzdelavania pre socidlne
(minoritné skupiny obyvatel'ov, dlhodobo nezamestnani, absolventi, seniori) alebo zdravotne

handicapovanych a aj odstranovanie diskriminacie (Lisabonska stratégia, 2000).
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Dohovor OSN o pravach Pudi s postihnutim

Dalsim kIi¢ovym momentom pre rozvoj inkluzivneho vzdelavania bolo vydanie Dohovoru
OSN o pravach l'udi s postihnutim 1. decembra 2006, ktory ustanovuje pravo pre zdravotne
znevyhodnenych vzdelavat’ sa v inkluzivhom edukac¢nom systéme, ¢im zaviazal jednotlivé
Staty k transformécii Skolstva a presadzovaniu inkluzivneho vzdeldvania v praxi.

Ako uznal Dohovor OSN o pravach dietata, vzdelanie ponuka prilezitosti pre kazdé dieta,
alebo mladého ¢loveka maximalizovat’ ich potencial v intelektudlnom a socialnom rozvoji.
Skoly su tiez socidlnym prostredim, kde deti a mladeZ stretavaju svojich rovesnikov a udia
sa od nich rozne veci. Inkluzivne vzdeldvanie ma preto podstatny vyznam pre deti a mladez
s mentalnym postihnutim. Rovnako je vel'mi dolezité pre vytvorenie inkluzivnej spolo¢nosti.
Vzdelanie sa preto na celom svete povazuje za zdkladné T'udské pravo a je zaclenené
v Dohovore. Clanok 24 jasne stanovuje inkluzivne prostredie ako najlep$iu moznost
vzdelévania. Znova zdoraziiuje pravo deti so zdravotnym postihnutim na vzdelanie, ale ovela
jasnejSie stanovuje ciel plného zacllenenia do jednotného vzdeldvacieho systému.
Staty st povinné poskytovat potrebni podporu, aby umoznili zaglenenie do jednotného
systému. Clanok 24 tiez ustanovuje, Ze systémy vzdeldvania by mali byt inkluzivne
na vsetkych urovniach. Povzbudzuje deti a dospelych T'udi s postihnutim, ktori nemali tieto
moznosti, ked’ boli mladi, aby navstevovali $koly na vSetkych urovniach na rovnakej baze
s ostatnymi Studentmi.

Clanok 24 ustanovuje, Ze inkluzivny systém by mal poskytovat’ opodstatnené ubytovanie,
ako aj rozne druhy uéinnej individualizovanej podpory, ktoré spiiajii potreby vietkych
Studentov. Inkluzivne vzdelavanie implikuje, ze deti a mladi l'udia, ktori si vyzaduju
dodato¢ntl podporu pre Specialne potreby, by sa mali zaclenit’ do vzdelavacich programov
pre vacsinova populaciu. Deti a mladeZ s mentalnym postihnutim potrebuji Skolské vzdelanie

mozno viac ako iné deti.

Ciele pre deti a mlddez
Pre deti a mladeZ s mentdlnym postihnutim st dolezité rovnaké veci ako pre vSetkych
ostatnych Ziakov a Studentov. Z niekol’kych pri¢in st nasledujice ,,normélne* veci pre nich
zvlast vyznamné.
e Blizkost’ domova - navstevovanim Skoly ned’aleko bydliska sa predchadza cestovaniu

a z toho vyplyvajicim nékladom na energie, Casovym a financnym ndkladom.
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Deti a mladi l'udia tak maji viac prilezitosti pre socidlne kontakty a iné moZznosti
v ¢ase mimo vyucovania.

e Zivot medzi rovesnikmi - pre deti a mladych I'udi s mentalnym postihnutim je doleZité
vyrastat’ medzi rovesnikmi s postihnutim a bez postihnutia. Maji modely roli.
Maju viac prilezitosti pre osobny rozvoj, kontakty, integraciu do spolocnosti
a socializaciu.

e Bezpecnost' - deti a mladi I'udia s postihnutim st zranitenejsi ako ini ludia.
Prostredie, ktoré je fyzicky, socidlne a emociondlne bezpecné je preto pre nich este
dolezitejsie ako pre ostatnych.

e Adekvatne a adaptivne vzdelavanie- deti a mladi l'udia s mentdlnym postihnutim
Casto viac ako ostatni ziaci a Studenti potrebuju individualizovany plan vzdelavania,
ktory spiha ich S$pecifické metodologické, didaktické a vzdelavacie potreby.
Tieto sa tykaju rychlosti, postupnosti predmetov, koherencie, koncentracie, spolo¢nej
prace, maximalizacie potencidlov a moznosti vyberu podobného Zivotného Stylu
ako rovesnici.

e Vyber pre deti a mladych l'udi - Studenti s mentdlnym postihnutim maju pravo
na aktudlne informadcie, aby si mohli vybrat’ ako ich rovesnici: napriklad predmety,
ktoré chcu Studovat’.

e Vyber pre rodicov - rodi¢ia by mali mat’ moznost’ skuto¢ného vyberu medzi riadnou
Skolskou dochadzkou a Specidlnymi triedami pridruzenymi K beznym S$kolam.
Potrebuji adekvatne a vymahatel'né legalne prava.

e C(Celozivotné vzdelavanie - v dneSnej spolo¢nosti kazdy ¢lovek potrebuje celozivotné
vzdelavanie. Cudia s mentdlnym postihnutim ho potrebujii eSte viac, aby si udrzali
svoje schopnosti a naucili sa nové veci. Mali by mat’ viac moznosti pre vyber §kol,
kurzov. Mali by mat’ moZznost’ rozhodovat’ sa, do akej Skoly pripadne kurzu chcu
chodit. Vzdelavanie by malo byt kontinudlne, zacat’ uz v materskych Skoléch,
cez zékladné a stredné s mySlienkou na moZnost zamestnania v budicnosti.
Mal by byt vytvoreny systém vzdelavacich kurzov pre dospelych I'udi s mentalnym

postihnutim, aby si mohli udrzat’ a rozvijat’ svoje schopnosti.
Ciele pre skoly
Skoly a ich personal by mali mat’ povinnost’ zabezpegit' plnenie poziadaviek a potrieb deti

a mladeZe s mentalnym postihnutim a ich rodicov.
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Fyzické aspekty. Deti a mladi l'udia s postihnutim moézu mat roézne pridruZzené
postihnutia, napriklad fyzické postihnutie. Skolské zariadenia by mali byt upravené
z fyzického hl'adiska a vSetky miestnosti by mali byt dost’ vel'ké, aby sa v nich mohli
pohybovat’ deti a mladi dospeli, ktori pouzivaju invalidné voziky a iné pomodcky
pre mobilitu.

Technické pomdcky. Zdravotné postihnutie sa casto da viac alebo menej
kompenzovat’ technickymi pomockami. Skoly by mali zabezpegit', aby tieto pomdcky
boli pristupné.

Socialna podpora. Skoly nie st len miestom vzdelavania, st tiez miestom stretavania.
Skoly by mali podporovat’ atmosféru a spdsob organizacie podnecujuce mladych Pudi,
aby sa stretavali a nadvézovali vztahy a priatel'stva.

Odbornost’ a metédy. Skoly majii zodpovednost a povinnost ponukat $pecificki
odbornost’ a diferencované metddy potrebné pre deti a mladdez s postihnutim.
Individualne plany vzdelavania by mali vychadzat’ z potrieb a nie zo zdrojov.

Podpora pre deti a mladych lPudi. Skoly majii povinnost' poskytovat pristupné
informacie pre vietkych tudentov. Skoly musia podporovat’ aktivnu ucast’ Studentov
s mentalnym postihnutim na kazdodennom Zivote koly. Skoly by mali podporovat’
osobnostny rast deti s mentdlnym postihnutim, viest ich k maximéalne moznej
samostatnosti a nezavislosti.

Ochota. Skoly by mali venovat pravidelnd pozornost schopnostiam a ochote
personalu vzdelavat’ a podporovat’ deti a mladeZ s postihnutim. Ucitelia by mali mat’
podporu  a moznost ucit’ deti a mladych l'udi s vyraznymi problémami ucenia alebo
spravania.

Manazovat’ o¢akavania. Skoly by mali realisticky a explicitne vediet, ¢o ponukaju.
Mali by to jasne povedat’ rodicom. Mali by uzavriet dohodu formou pisomného
dokumentu o tom, Co sa bude robit a ako sa to bude vyhodnocovat.
Rodicia by mali byt’ partnermi pri komunikécii s ucite'mi, potrebuji od nich pomoc,
podporu a informécie, nie st len pasivnymi prijimatel'mi.

Starostlivost, pedagogicka a lekarska podpora. Skoly v mnohych eurdpskych
krajinich maji povinnost organizovat Specifickll starostlivost’, podporu pri
vzdelavani a lekarsku podporu, ktort potrebuju deti a mladi I'udia so zdravotnym
postihnutim. Moéze sa to tiez ziadat’ pre Specificky rozvoj pri u€eni inych deti, aby

dosiahli svoj plny potencial.
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Skoly ako komunita. Mal by sa podporovat’ a oakévat’ inkluzivny pristup vetkych
Clenov Skolskej komunity — personalu, rodicov, deti amladeze — kTudom
Smentalnym  postihnutim.  Mali by  navStevovat  Skoly v = mieste
bydliska, aby nestracali kontakt so susedmi, kamaratmi, pretoze socialna siet’ je pre

nich mimoriadne ddlezita.

Ciele pre viady

Vlady maju povinnost’ zabezpecit' vzdelavanie pre vSetky deti a mladez. V tomto smere

maji vlady navySe povinnosti vo vztahu k detom amladym ludom so zdravotnym

postihnutim.

Povinnost’ a pravo na vzdelanie. Vsetky deti a mladi l'udia, vratane deti a mladeze
s postihnutim, maji pravo a povinnost' vzdelavat' sa. Vlady to musia zabezpeéit
cez zékony, financovanie, budovanie a organizovanie inych potrebnych prostriedkov.
Pravne povinnosti pre Skoly. Kazda Skola by mala mat’ povinnost' vzdelavat’ deti
a mladez s postihnutim alebo bez postihnutia.

Odborné siete, siete technickej pomoci a vzdeldvacich pomdcok. Pre vzdelavanie deti
a mladeze s postihnutim su potrebné Specifické ucebné plany, odbornost’ a ucebné
pomocky. Vlady by mali mat’ povinnost’ rozvijat' tito odbornost’ a pomahat’ Skoldm
tak, aby mali 'ahky pristup k takejto podpore pre svojich Ziakov.

Finan¢na podpora. Vzdelavanie deti a mladeze s postihnutim casto stoji viac petazi
ako vzdeldvanie ostatnych deti a mladeze. Mal by existovat’ spravodlivy systém
platieb pre Skoly, ktory by im pomohol zabezpelit tieto vySSie naklady.
Mo6zu to byt néklady na fyzické aspekty, technické pomdcky, starostlivost’, podporu,
alebo vzdelavacie potreby.

Podpora pre deti a mladych l'udi. Vlada by mala mat’ povinnost’ zabezpecit’ pristupné
informécie, aby l'udia s mentdlnym postihnutim poznali svoje prava na vzdelanie
a vedeli, ako si ich m6Zu uplatiiovat’.

Podpora rodiCov. Vzdelavanie bude tUspesné len s podporou rodicov
ako rovnopravnych partnerov v procese vzdeldvania. Aby sa to dosiahlo, rodi¢ia maju
pravo na podporu a pravo odvolat’ sa na nezavisly organ.

Celozivotné vzdelavanie. VIady by mali poskytnut’ finanénli a organizacnti podporu,

aby l'udia s mentdlnym postihnutim mali prilezitosti na celozivotné vzdelavanie
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a mohli ich vyuzivat’. Toto by malo pokracovat’ od prvych rokov Zivota, cez povinni

skolsktl dochadzku az do dospelosti.

UNESCO - Politické usmernenia pre inkluziu vo vzdelavani

Problematika inkluzivneho vzdeldvania nie je len zélezitostou niektorych Statov,
ale mdézeme ju zaradit medzi agendy nadnarodnych institacii, ako je OSN, UNESCO
a Eurdpska unia. Tieto institicie maji znacny podiel na tom, aby sa inkluzivna politika stala
sucastou politik vSetkych Statov a aby sa transformdcia Skolskych systémov uberala smerom
k inkluzivite. Inkluzia je v prvom rade pravo kazdého dietata na kvalitné vzdelavanie.
UNESCO definuje inkluzivne vzdelavanie ako proces reagujuci na réznorodost’ potrieb
vSetkych ziakov a to prostrednictvom zvySenia ich ucasti na vzdeldvani. Cielom je okrem
zniZenia poctu vylu¢enych Studentov a ich diStancovania sa od vzdelania aj potreba, aby cely
vzdeldvaci systém vytvaral také prostredie, kde Studenti v ramci inkluzivneho pristupu maji
splnené svoje individualne potreby. Takto ma kazdy Student moznost uspiet’.

V aprili roku 2000 sa v Dakare ($tat Senegal) uskutoc¢nilo pod garanciou UNESCO Svetové
vzdelavacie forum (World Education Forum), kde hlavnou témou bolo — Vzdelavanie
pre vetkych: plnenie spolonych zavizkov. Clenské (zapojené) krajiny sa zaviazali okrem
iného rozsirit’ a zlepsit’ komplexnu starostlivost’ a vzdelavanie deti v rannom veku, najmai tych
najzranitel'nejSich a znevyhodnenych; zabezpecit, aby do roku 2015 vsetky deti, obzvlast
dievcata, deti v zlozitych zivotnych podmienkach a deti patriace k etnickym mensinam mali
pristup ku kompletnému, bezplatnému povinnému primarnemu vzdelaniu v primeranej
kvalite, a.i.

Medzinarodny ramec podpory inkluzivneho vzdelavania rozsirilo UNESCO v roku 2009

‘

vydanim ,, Politického usmernenia pre inkluziu vo vzdeldvani®. Cielom tychto snédh bolo
podporit’ jednotlivé vlady v tvorbe stratégii a politik, ktoré by inkliziu komplexne zahrnuli
do vzdelavacej politiky (Jusc¢akova, Kontsekova, Luptakova, Vancikova. 2011).
Inklazia je zmena. Ide o nekone¢ny proces skvalitiiovania u¢enia a zapojenia vSetkych Ziakov.
Je to idedl, oktory sa Skola mdze usilovat, ale ktory nikdy celkom nedosiahne.
Inkluzia vo vzdelavani je zalozena na tychto predpokladoch a procesoch:

e Vsetci ziaci a pracovnici $koly s rovnako doleziti.

e ZvySovanie miery zapojenia Zziakov (znizovanie miery vyClenenia) do Skolskej

kultary, vzdelavacieho procesu a komunity.
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e Zmena Skolskej kultary, politiky a praxe tak, aby bola zohladnena rdznorodost
ziakov.

e (Qdstranovanie prekazok v uceni a zapojenie vSetkych ziakov, teda nie len tych,
ktori st oznaceni ako ziaci so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.

e Vyuzivanie sktsenosti z konkrétnych pripadov prekonavania prekdzok v pristupe
a zapojeni tak, aby z nich mohli Cerpat’ aj ostatni ziaci.

e Vnimanie rozdielov medzi ziakmi ako inSpirdcia pre podporu ucenia
a nie ako problém, ktory je potrebné riesit’.

e Uznavanie prava ziakov na vzdelavanie v mieste, kde ziju.

e Skvalitnovanie §kol pre potreby Ziakov a aj ucitel'ov.

e Vyzdvihovanie tulohy $kol pri budovani spoloCenstva arozvoji hodnot
nie len pri zvySovani vykonov Ziakov.

e Podpora vzajomne prospesnych vzt'ahov medzi Skolami a okolitou komunitou.

Zohladiiovanie myslienky, Ze inklizia vo vzdelavani je jednym z aspektov inkluzie

Vv spolo¢nosti (Booth, Ainscow, 2007).

Zavery Rady Eurdpy zo zasadania o socidlnej dimenzii videldvania a odbornej pripravy
(social dimension of education and training) z 11. maja 2010 v Bruseli predstavuju kl'aicovy
politicky dokument pre buducnost’ v tejto oblasti na Europskej tirovni. Vaésina podnetov
anavrhov cClenskych Stitov sa tyka propagovania prilezitosti na kvalitné vzdeldvanie
pre vSetkych v ramci vSetkych sektorov a trovni vzdelavania. Uvedeny dokument sa dotyka
aj oblasti inkluzivneho vzdelavania, kde sa uvadza, Ze rozdiely v stupni socialnej inkluzie
dosiahnuté v Clenskych Statoch ukazuji, Ze tu stile ostdva znacny priestor na redukciu
nerovnosti  aexklizie v Europskej Unii  prostrednictvom  Strukturdlnych — zmien
a prostrednictvom dodato¢nej podpory tym Studujicim, ktori stt ohrozeni socidlnou exklaziou.
Rovnost’ a vynikajuca kvalita sa navzajom nevyluduji, ale dopifiaju a mali by byt realizované
tak na narodnej ako aj europskej tirovni.

Systémy, ktoré zastavaju vysoku kvalitu pre vSetkych a posiliiuju zodpovednost’,
ktoré podporuju jednotlivcom prisposobené inkluzivne pristupy, ktoré podporuju skoru
intervenciu a ktoré sa obzvlast zameriavaju na znevyhodnenych ziakov, sa moézu stat’ hnacim
motorom v dosahovani socialnej inkluzie.

Vo vSeobecnosti vyzyvaju, aby c¢lenské Staty posilnili socialnu dimenziu vzdelavania

predovsetkym v stvislosti s inklaziou:
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1. zavedenim systému validacie arozpoznavania predchadzajiceho vzdeldvania,
vratane neformalneho vzdelavania, a zvySenia vyuzivania celozivotného poradenstva
medzi znevyhodnenymi ziakmi a ziakmi so slabym prospechom;

2. vyhodnocovanim vplyvu a efektivity opatreni financnej podpory zameranej
na znevyhodnenych ziakov, rovnako ako dopadu koncepcie vzdelavacich systémov
a Struktr na znevyhodnenych ziakov;

3. zvazovanim zberu dat o Studijnych vysledkoch, mnozstve vylucenych a 0 socialno-
ekonomickom zdzemi ziakov, obzvlast v odbornom vzdelavani a priprave, vySSom
vzdelavani a vzdelavani dospelych,;

4. zvazovanim zavedenia kvantifikovanych cielov v oblasti socialnej inklizie
prostrednictvom vzdeldvania, ktoré su primerané situacii v kazdom c¢lenskom $tate;

5. zvazovanim rozvoja integrované¢ho pristupu k tymto cielom, v sucinnosti s inymi
politikami;

6. venovanim  adekvatnych  zdrojov  znevyhodnenym  ziakom  a Skolam,
tam kde je to vhodné, zvySenim vyuzivania Eurdpskeho socidlneho fondu
a Europskeho fondu regionalneho rozvoja, scielom znizit' socidlnu exkluziu
prostrednictvom vzdelavania.

Slovenska republika za =zaviazala plnit medzindrodné dohovory, podla ktorych

nie je mozné v budicnosti pokracovat’ v segregacnom systéme nasho Skolstva.

Ustava Slovenskej republiky &. 460/1992 Zb., 1I. hlava Zikladné prava a slobody,
oddiel Hospodarske, socidlne a kultirne prava , ¢l. 42, kde je ustanovené, ze kazdy ma pravo
na vzdelanie. Koncept inkluzivneho vzdelavania je zavizkom Statu, ktory mu vyplyva
z medzinarodnych l'udsko-pravnych dohovorov. Inkluzivne vzdeldvanie si nesmieme mylit

s desegregaciou, alebo s mechanickou integraciou réznych skupin ziakov.
Zakon ¢ 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zdakon)

Podl'a aktualneho Skolského zdkona maju deti a Ziaci, patriace k narodnostnym mensinam,

zabezpecenu vychovu a vzdelavanie:

e v Skolach a v triedach, v ktorych sa vychova a vzdelavanie uskutociiuje v jazyku
prislusnej narodnostnej mensiny,
e v Skolach a v triedach, v ktorych je jednym z vyucovacich predmetov jazyk

narodnostnej] menSiny a vyucovacim jazykom ostatnych vyu€ovacich predmetov
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je Statny jazyk; v tychto Skolach a v triedach sa mozu niektoré predmety vyucovat
v jazyku narodnostnej menSiny, najmd vytvarna vychova, hudobna vychova,
telesnd vychova,

e v skolskych zariadeniach, v ktorych sa vychova uskutociiuje v jazyku narodnostnej

mensiny.

Skoly narodnostnych mensin maju pravo pouzivat ucebnice a uebné texty v jazyku
narodnostnych mensin. Vzdelanie dosiahnuté v narodnostnych Skolach je podla zékona
rovnocenné so vzdelanim v $kolach s vyucovacim jazykom slovenskym.

Zakon hovori aj to, ze sucastou vychovy a vzdeladvania v zakladnych a strednych Skolach
s inym vyucovacim jazykom, ako je Statny jazyk, je aj povinny vyucovaci predmet slovensky
jazyk a literatara v rozsahu vyucovania potrebného na jeho osvojenie.

Skolsky zakon taktiez upravuje pouzivanie geografickych nazvov v uéebniciach
a pracovnych zoSitoch. Tie nazvy, ktoré s vzité a zauzivané v jazyku narodnostnej mensiny,
sa uvadzaji dvojjazyCne. Najskor v jazyku narodnostnej menSiny a nasledne v zatvorke,
alebo za lomkou v Statnom jazyku. Kartografické diela sa uvadzaja v Statnom jazyku.

Pedagogickd dokumentacia, ako aj doklady o ziskanom vzdelani sa vedu dvojjazycne.
Ak sa ziak zakladnej Skoly s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin prihlési
na stadium na strednej Skole s vyuovacim jazykom slovenskym, moze vykonavat prijimaciu
skusku okrem slovenského jazyka a literatiry z d’al§ich predmetov v takom jazyku, v akom si
ich v zakladnej $kole osvojoval. Podmienkou vsak je, ze tak(l poziadavku uvedie v prihlaske
na stadium.

Zakon o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave stanovuje, Ze S$kola,
v ktorej prebieha vzdelavanie v slovenskom jazyku a st€asne v jazyku narodnostnych mensin,
ma vo svojom nazve druh a typ Skoly, uvedeny v slovenskom jazyku, ako aj v jazyku
prisluSnej narodnostnej mensiny.

V pripade, ze sa v $kole vzdelava len v jazyku narodnostnych mensin, v nazve Skoly je
uvedeny aj vyucovaci jazyk Skoly. Druh a typ Skoly sa uvadza dvojjazycne. Sidlo Skoly sa
uvadza v slovenskom jazyku. Ak je sidlom $koly obec, v ktorej tvoria prislu$nici narodnostnej
mensiny najmenej dvadsat percent obyvatel'stva, uvedie sa sidlo aj v jazyku néarodnostne;j
mensiny.

Poradnym organom ministra Skolstva pri plneni uloh v oblasti ndrodnostného skolstva je

Rada pre narodnostné Skolstvo.
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Integralnou stcastou Metodicko-pedagogického centra Bratislava, regionalne pracovisko
VvV PreSove je vzdelavacie, informaéné, dokumentacné, poradenské a konzultaéné centrum
pre Romov ROCEPO. V sulade s cielom projektu PHARE SR-99 05-02 Program tolerancie
vo¢i menSindm na zlepSenie postavenia narodnostnych men$in (s osobitym zretel'om
a zohl'adnenim S$pecifickych potrieb a podmienok rémskej narodnostnej menSiny) bolo
zalozené na zaklade listu generdlneho riaditel'a sekcie medzinarodnej spoluprace a eurdpske;j
integracie, sektorového riaditela PHARE MS SR &. 4997/2001 - 82 zo dita 4. decembra 2001
a ma celoslovenski pdsobnost. V oblasti vzdelavania ROCEPO realizovalo a realizuje
vzdelavacie projekty pre pedagogickych zamestnancov pracujucich so ziakmi zo socidlne
znevyhodiujuceho prostredia.

Deti zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia, ktorych vacsinu tvoria deti z romskych
komunit, sa nedokazu sami primerane adjustovat’ do kolektivu triedy. Casto aj uéitelovi
chybaju potrebné kompetencie pomoct’ tymto ziakom. Vznikla tak potreba dalSieho
pedagogického zamestnanca, asistenta ucitela, podla sucasnej legislativy pedagogického
asistenta, ktory by pomohol ziakom prekonavat’ bariéry v oblasti sociokulturnej i jazykove;.
Pedagogicky asistent v materskych, zdkladnych Skolach, Specidlnych zikladnych Skoldch
a podl'a najnovsej legislativy aj v odbornych ucilistiach je v sti€asnosti dolezitym cCinitelom,
ktory ovplyviiuje Skolsku tspesnost’ deti a ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia.

ROCEPO sa zaobera problematikou vychovy a vzdelavania ziakov rémskeho etnika,
alebo ziakov z marginalizovanych komunit v prieskumoch od roku 2003. V ramci vzdelavacej
¢innosti sa ROCEPO podiela na tvorbe metodickych materidlov pre pedagogickych
zamestnancov pracujucich so Zziakmi z rémskej komunity, so ziakmi zo socidlne
znevyhodneného prostredia. Mnohé z tychto materidlov boli vytvorené v ramci spoluprace
v medzinarodnych projektoch (PHARE, Pod'me spolu do Skoly - spoluprica s rémskym

eduka¢nym fondom) a su k dispozicii na webovej stranke www.rocepo.sk.

Slovenska republika sa v roku 2005 stala ¢lenom iniciativy Dekdda zaclefiovania romskej
populdacie na roky 2005 — 2015 a Romsky vzdeldvaci fond. Zikladnym principom tychto
dokumentov je politicky zavdzok dvanastich krajin bojovat’ proti chudobe, vylui€eniu
a diskriminacii Romov v regionalnom ramci. Clenstvom v tejto iniciative Slovenska republika
potvrdila zaujem riesit’ socialnu inkluziu Roémov. Na naplnenie v Dekdde zadefinovanych
cielov prijala Slovenskd republika Ndrodny akcny plan Slovenskej republiky k Dekade

zaclenovania romskej populacie 2005-2015. V tiom oznacila vzdelavanie za prioritu a jednym
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z ciel'ov bolo zniZit percento romskych deti navstevujucich Specidlne zdakladné skoly do roku

2015 (s. 5).

Medzindrodna konferencia: Predpoklady inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku

Urad vlady SR spoloéne s mimovladnymi organizaciami Amnesty International Slovensko,
Clovék v tisni, Slovensko a Inititit pre dobre spravovana spoloénost zorganizovali
medzinarodni konferenciu s ndzvom  Predpoklady inkluzivneho vzdelavania na Slovensku,
ktora sa uskutoCnila 8. novembra 2011 v Bratislave. Jej zamerom bolo definovanie
inkluzivneho vzdelavania z hladiska l'udskych prav a diskusia o zakaze vsetkych foriem
diskriminacie a segregacie vo vzdelavani. Osobity zretel’ bol kladeny na ul'ahéenie pristupu
ku vzdelavaniu pre romske deti, deti cudzincov, deti patriace k narodnostnym mensinam, ako
aj pre deti so zdravotnym znevyhodnenim a deti zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Tato konferencia priniesla prilezitost na diskusiu a zdielanie dobrej praxe z Eurdpy
v suvislosti s odstranenim diskriminacnych praktik a segregacie vo vzdelavani, aby vSetky
deti, vratane romskych deti a deti s postihnutim, mohli rozvinit’ svoj potencial v o najvicsej
miere ramci inkluzivneho vzdeldvacie systému.

»Slovensko by malo zreformovat' vzdelavaci systém v rdmci svojich medzindrodnych
ludskopravnych zavizkov, aby sa zabezpecilo, ze vSetky deti budu schopné uplatiiovat
si pravo na vzdelanie, wuviedol Fotis Filippou z medzindrodného sekretaridtu

Amnesty International.

Clenstvo Slovenskej republiky v Eurdpskej agentiire pre rozvoj $pecidlneho videldvania

Uznesenim vlady Slovenskej republiky ¢. 1/2012 z 11. januara 2012 bola schvalena
Stratégia Slovenskej republiky pre integraciu Romov do roku 2020, ktora urcila Revidovany
narodny akény plan Dekady zacletiovania romskej populdcie 2005 — 2015 aktualizovany
na roky 2011 — 2015 ako akény plan Stratégie pre oblasti vzdelavania, zamestnanosti, zdravia,
byvania a sucasne ulozila d’alSie ulohy v oblasti jej monitorovania a revizie.

Stratégia Slovenskej republiky pre integraciu Rémov do roku 2020 reaguje na potrebu
rieSit’ vyzvy spojené so socidlnym a spolofenskym zaclefiovanim romskych komunit
v nadvdznosti na ozndmenie Komisie Europskeho parlamentu, Rade Eurdpy,
Eurépskemu hospodarskemu a socidlnemu vyboru a Vyboru regionov oznacené ako Ramec
EU pre vnatrotatne Stratégie integracie Romov do roku 2020.

Hlavnym zamerom Stratégie je zastavenie segregacie romskych komunit, dosiahnutie

vyrazného pozitivneho obratu pri socidlnom a ekonomickom zaclefiovani rémskych komunit,
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nediskrimindcie a zmeny postoja vacSinového obyvatel'stva voci rémskej menSine
prostrednictvom opatreni, inkluzivnych politik a prdvnych noriem na vsetkych trovniach
Statnej a verejnej spravy v Slovenskej republike v obdobi rokov 2012 — 2020.

Narodna stratégia je zamerand na viaceré cielové skupiny, na Romov ako narodnostnu
mensSinu, roémske komunity a marginalizované romske komunity. ViacSina opatreni
a socidlnych intervencii je zamerana na marginalizované romske komunity.

Z pozicie koordinicie a monitorovania zrealizovanych opatreni v prospech plnenia cielov
Stratégie Slovenskej Republiky pre integraciu Romov do roku 2020 vyplynuli nasledovné
potreby:

e Implementovat aktivity v prioritnych oblastiach s maximalnym efektom
ich vzajomného prepojenia.

e Transformovat mechanizmus financnej podpory prostrednictvom dotaénych schém,
ktory umozni aktivnejS§ie zapojenie lokalnych, regionalnych samosprav
a mimovladneho sektora pri implementacii aktivit zadefinovanych v Stratégii.

e Vytvorit’ désledny systém monitorovania stanovenych cielov Stratégie za ucelom
adekvatnej  verifikdcie stavu  ich  plnenia na  vSetkych  urovniach.
Iniciovat’ a zintenzivnit komunikdciu na viacsektordlnej Grovni v priprave roznych
legislativnych zmien ustanovenych v Stratégii s terminom plnenia 2013 — 2015.
Zabezpecit' priemet inkluzivnych opatreni s jednozna¢nym uréenim vysledkovych
a vystupovych ukazovatel'ov v novom programovom obdobi 2014 — 2020.

e Vytvorit podmienky pre cielenu intervenciu a pomoc do lokalit so separovanymi
a segregovanymi rémskymi komunitami financovani zo zdrojov SF, ktoré budu
koncentrované, administrované a koordinované USVRK.

e Nastavit a zaviest funkény nastroj aktualizdcie dat pre ucely efektivneho
a pravidelného monitorovania zadefinovanych indikatorov.

V Stratégii Slovenskej republiky pre integraciu Romov do roku 2020 sa v asti venovanej
oblasti vzdelavania uvéadza:

Slovensky vzdeldvaci systém potrebuje komplexni reformu, ktora bude zaloZena
predovsetkym na:

e razantnom zvySeni zaskolenosti deti z marginalizovanych romskych komunit (MRK)
od troch rokov v materskych skolach — vyrazna investicia do predprimarnej vychovy
deti a vzdelavania deti z marginalizovanych romskych komunit spolu s podporou

programov starostlivosti o dieta v ranom veku;
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e vypracovani a implementovani Standardov  desegregacie vo  vzdeldvani
(spolu s indikatormi a naslednym monitoringom segregacie), ktoré by mali
reSpektovat’ princip socialnej interakcie rémskych a neromskych deti pri najvyssej
moznej kvalite vzdeldvania a dosahovania u¢ebnych vysledkov, s vynimkou rémskeho
narodnostného skolstva a lokalit s vd¢Sinovym zastupenim romskeho obyvatel'stva
(podmienkou vSak zostava dodrzanie zasady Co najvysSej kvality vo vzdelavani
a dosahovani u¢ebnych vysledkov);

e vypracovani konkrétnych modelov Skolskej inklizie pre rozne situdcie a cielové
skupiny s ambiciou vytvorit vSeobecny model inkluzivnej Skoly (do interného
aj externého hodnotenia kvality Skoly by sa zarataval aj tzv. index inkluzie Skoly,
ako jeden z motivanych ndstrojov na realizaciu programov inkluzivneho
vzdeldvania). Pri kreovani inkluzivneho vzdeldvacieho prostredia by sa mali prioritne
zohl'adnit’ osobitosti ziakov pochadzajucich z prostredia marginalizovanych romskych
komunit, 0s6b so zdravotnym znevyhodnenim, prisluSnikov narodnostnych mensin,
cudzincov a migrantov.

Slovenska republika je aj ¢lenom Eurdpskej agentiry pre rozvoj Specidlneho vzdelavania
od roku 2012, na zaklade uznesenia vlady Slovenskej republiky ¢. 682 z 2. novembra 2011.

Délezitym koncepénym materidlom v oblasti edukacie Romov je aj Strednodobé koncepcia
rozvoja romskej narodnostnej mensiny v Slovenskej republike SOLIDARITA- INTEGRITA-
INKLUZIA 2008 — 2013, ktort schvalila vlada SR na svojom 89. zasadnuti diia 26. marca
2008 na zaklade prijatého programového vyhlasenia vlady, ktoré bolo schvalené uznesenim
Vlady SR €. 660 dna 31. jula 2006. Ambiciou koncepcie bolo okrem iného systémovo riesit
oblast’ vychovy a vzdelavania Romov.

Vychadzajic z navrhu koncepcie vychovy a vzdeldvania romskych deti a Ziakov, vratane
rozvoja stredoskolského a vysokoskolského vzdelavania (MS SR, 2008), vlada Slovenskej
republiky odporaca v obdobi 2008 — 2013 organom S§tatnej spravy, verejnej spravy,
samospravy a mimovladnym organizidcidm zamerat’ svoju ¢innost' na strategické zamery
a navrhované opatrenia:

Navrhované opatrenia v oblasti vychovy a vzdelavania (vyberovo):
V materskych Skolach
e legislativne rieSit’ normativne financovanie asistentov ucitel'ov v materskych Skolach

v obciach s vysokou koncentraciou romskych deti.
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V zdkladnych skolach
e udrzat’ a rozvijat’ systém nultych ro¢nikov zékladnych S$kol pre Sestrocné deti
nedosahujuce Skolskii spdsobilost’ (odovodnenie: systém nultych roénikov
sa osvedcil); rozvijat’ obsah a systém vyucovania v nultom ro¢niku tak, aby stimuloval
rozvoj osobnosti, kognitivnych funkcii a socializdcie a nahradil deficit predSkolske;j
pripravy; po absolvovani nult¢ého rocnika urcit d’alsi sposob vzdelavania ziakov
po posudeni dosiahnutej tirovne Skolskej sposobilosti prostrednictvom psychologicke;j
metodiky,
e do normativu zaradit’ asistenta ucitela pri pocte viac ako sedem ziakov v triede
2o socidlne znevyhodneného prostredia (uvedenym opatrenim sa skvalitni edukacny
proces a vytvori sa priestor na rozvoj spoluprace skoly s rodinou a asistenti ucitel'a
z radov miestnej komunity ziskaju stabilné uplatnenie v pedagogickom procese),
e vymedzit' rozdiel medzi asistentom ucitel'a pre Ziakov zo socialne znevyhodneného
prostredia a asistenta pre zdravotne postihnutého ziaka,
e Voblasti stredoSkolského vzdeldvania rozsirit pdsobnost’ profesie asistenta ucitel’a
aj na stredné Skoly.
Stratégie prijimané od roku 1991 nedefinovali situdciu rémskej populacie na Slovensku
s vyuzitim takého ramca, ktory by umoznil komplexnejSie vnimanie romskej problematiky
a vylucenia Romov a neboli uspes$né ani pri prepojeni rozhodujucich subjektov a inStitdcii,
stanoveni zrozumitel'nych planov jednotlivych krokov, ako ani pri vy€leneni finan¢nych
prostriedkov na samotné aktivity. RieSeniu situdcie romskej populacie urcite nepoméha casta
vymena vlad na Slovensku. Dal§im dévodom stagnicie socidlneho za¢lefiovania romskych
komunit bol nedostatok politickej vole na Statnej, regiondlnej a lokéalnej drovni.
Ak by sa dodrziavali vSetky prijaté opatrenia a normy vo vztahu k rieSeniu problémov
Romov, ich spolocenskej integracii, k spoluzitiu s majoritnou spolo¢nostou situacia mohla
byt v sucasnosti priaznivejsia. A tak aj v poslednej prijatej Stratégii Slovenskej republiky pre
integraciu Romov do roku 2020 st znova uvedené prioritné politické oblasti: vzdelavanie,
zamestnanost’, zdravie, byvanie, ale tieZ finan¢né zacClenenie, nediskriminacia a pristup

k véac¢sinovej spolocnosti.
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http://www.rokovania.sk/Rokovanie.aspx/BodRokovaniaDetail?idMaterial=12376
http://www.npmrk2.sk/sites/default/files/IMV.pdf
http://www.portal.cz/scripts/detail.php?id=16077
http://www.rokovania.sk/File.aspx/%20ViewDocumentHtml/Rok-Sub
http://www.csie.org.uk/inclusion/unesco-salamanca.shtm
http://www.minv.sk/?romske-komunity-uvod&subor=160449
http://www.minv.sk/?romske-komunity-uvod&subor=160449
http://www.vicepremier.sk/sanca-pre-inkluzivne-vzdelavanie-na-slovensku/

4  OBSAH, SPECIFICKE POSTUPY, METODIKY A PROGRAMY
INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA

4.1 Model inkluzivnej Skoly

Miron Zelina

Predpokladame, ze kazdy riaditel' Skoly, ktord je zapojena do realizdcie inkluzivneho
vzdeldvania avychovy  ziakov pozna  Projekt inkluzivnej edukicie  (PRINED).
Projekt  bol  schvaleny ministrom Skolstva aje reakciou na politiku nasho Statu,
ktora sa prihlasila Kk inkluzivnej koncepcii ~ vychovy a vzdelavania  Eurdpskej unie.
Projekt je podporovany zo zdrojov Eurdpskej unie. Pod pojmom model $koly rozumieme
Skolu, ktord je najCastejSie zastupena v naSom Skolskom systéme a ma tradicnu Struktdru.
Od tejto modelovej skoly sa potom odvodzuju aplika¢né principy pre rozlicné Specifika §kol,
ako napr. zdkladni maélotriednu Skolu, zdkladnu Skolu s materskou alebo bez materskej skoly,
zakladnu skolu, ktora ma niekol’ko tried jedného ro¢nika a podobne. Z tohto pohladu, kazdy
riaditel’ $koly pozna Svoje zvlastnosti a prisposobi si aplikaciu v§eobecnych cielov na svoje

podmienky, pri dodrzani principov a reSpektovani ciel'ov inkluzivnej Skoly.

Ciele projektu
Vytvorit’ maximalne priaznivé podmienky na vzdelavanie, osobnostny a socialny rast deti
a ziakov s cielom ich socidlnej inklazie a osobnostnej integrity. Tento vSeobecny ciel
je konkretizovany do ¢iastkovych cielov:
a) Stimulovat’, akcelerovat vzdelavanie ziakov, rozvijat' ich poznavacie (kognitivne)
funkcie, myslenie a rozhodovanie.
b) Rozvijat unich socialne kompetencie pre toleranciu, spolupracu, konstruktivne
rieSenie konfliktov, spoluZitie S inymi.
c) Redukovat, eliminovat predsudky, nespravne postoje, redukovat’ bariéry
ich kognitivneho, socidlneho a osobnostného rozvoja.
d) Zistit, ¢i aza akych podmienok sa da zovSeobecnit’ model inkluzivnej Skoly najma
pre romskych znevyhodnenych Zziakov a Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia, ktori by Vvinom pripade navstevovali Specidlne Skoly alebo Specialne

triedy.
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Principy inkluzie, inkluzivnej Skoly

Inkluzivna Skola je Skola, ktord vytvara také podmienky, aby sa kazdy ziak
vV nej mohol rozvijat’ v hlavnom prade edukacie s reSpektovanim jeho individualnych
zvlastnosti. Pri integracii sa Ziak ma prisposobit’ $kole; pri inklazii sa Skola viac
prisposobuje Zziakovi, jeho zvlastnostiam, jeho individualite a kultare. Cez inkluziu
je mozné dosiahnut pozitivnu integraciu do vSeludskej kultary definovanej
cez Ludské prava a Prava diet’ata.

Do inkluzivnej Skoly chodia spolu vSetci ziaci bez ohladu na ich fyzické,
intelektualne, emocionalne, socialne, jazykové alebo iné podmienky, bez rozdielu
farby pleti, naboZenstva, postihnutia, poruchy, socidlneho zazemia, nadania, pohlavia.
To v praxi znamend, Ze inkluzivna Skola vytvara podmienky pre edukéciu ziakov
aj telesne, zdravotne, zmyslovo postihnutych, pre ziakov nadanych, pre Zziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia, pre Zziakov pristahovalcov, pre Zziakov
S problémami a poruchami spravania, pre ziakov s komunika¢nymi problémami,
ale sucastou inkluzivnej Skoly su prirodzene aj ziaci bez problémov, postihnuti,
¢i inych zvlastnosti.

I ked’ inkluzia ako politicko-pedagogicky koncept sa vztahuje na vSetky inakosti
ziakov, v naSom pripade pozornost’ ststredujeme na najvaésiu skupinu zvlastnosti
ziakov a to ziakov, ktori pochadzaji z marginalizovanych romskych komunit, ziakov
zo znevyhodneného socialneho prostredia, Ziakov so Specifickymi vychovno-

vzdeldvacimi potrebami a Ziakov, ktori maju problémy s ucenim.

Ciel’ové skupiny

Do projektu st zaradené deti z materskej $koly, ktora uzatvorila zmluvu s Metodicko-
pedagogickym centrom au ktorych buda realizované akceleraéné vzdelavacie
a socidlne programy. Plati to naymé pre deti posledného ro¢nika materskej Skoly,
pokial’ sucast'ou $koly je aj materska Skola. Predpoklada sa, Ze inkluzivna Skola podl'a
svojich moznosti moze realizovat' aj iné formy pripravy znevyhodnenych deti
do skoly uz rok pred nastupom do prvého roc¢nika, pomocou pedagogickych
asistentov, ur€itymi kurzami, ststredeniami a podobne.

Projekt sa sustredi predovsetkym na ziakov prvého ro¢nika zakladnej Skoly,

resp. nultého ro¢nika (ale aj na vSetkych ziakov danej zakladnej $koly) od septembra
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2014. V tychto triedach osobitne na znevyhodnenych romskych ziakov a ziakov
zo znevyhodnené¢ho socialneho prostredia. Ich vyber azaradenie do nultého
¢i prvého roénika zakladnej Skoly sa bude riadit osobitnymi pravidlami (pozri
nizsie).

Stucastou inkluzivnej intervencie budil aj vSetci pedagogicki zamestnanci Skoly,
osobitne wucitelia prvého rocnika, nultého ro¢nika a ucitel’ky materskej Skoly,
ako aj vychovavatel’ky a ini pedagogicki zamestnanci posobiaci v Skolskom Klube
deti, vcelodennom vychovnom systéme, v krizkovej cinnosti, vo volnom case
ziakov.

Rovnako  sucastou inkluzivnej intervencie budu  odborni  pracovnici,
pracovnici/zamestnanci Skoly alebo pracovnici instittcii, ktori budu v Skole posobit’

ako inkluzivny tim.

Intervencné edukativne stratégie, postupy

a)

b)

d)

Rozhodujtacimi aktérmi akceleracie a zmien budt pedagogicki a odborni zamestnanci
Skoly, ich motivacia a pedagogickd odbornost. Predpokladda sa ich vzdelavanie,
samoS§tadium  vzajomnd pomoc, suportivne riadenie atvorivé uplatnenie
pedagogickych postupov, metdd Specifického charakteru. Teda ich kazdodenna
vysoko odbornd, tvoriva praca obohatena o Specifické zretele k zvlastnostiam Ziakov.
Dalsimi faktormi zmien budi obsahové a metodické $pecifika prace, ktoré su
obsahom troch zéakladnych edukaénych programov ato: Statneho vzdelavacieho
programu; Skolského vzdelavacieho programu a vychovného programu. Predpoklada
sa, ze za pomoci odbornych pracovnikov pedagogovia obohatia eduka¢né programy
vo vSetkych troch oblastiach o témy, aktivity, $pecifické pre znevyhodnenych ziakov
a ktoré sa budu realizovat’ v celych triedach. Obohatené edukacné programy (Statny,
Skolsky, vychovny) maju byt zamerané tak na vzdelavanie ziakov, ako aj na ich
spravanie, socializaciu, hygienické navyky a podobne.

Vyznamnym intervenénym postupom je realizacia individudlnych vzdelavacich
programov (IVP). Kazdy ziak na zaklade jeho pedagogickej, Specialno-pedagogickej
a psychologickej ,diagnézy“ by mal mat vypracovany program akceleracie,
zmien s ¢o najpresnej$im sledovanim zmien v Case.

Zasadnym intervenénym zasahom je realizdcia celodenného vychovného systému.
Jeho  zadkladnym  principom je ndro¢na  celodennd edukacna  préaca,

t.J. od rana do odchodu deti zo Skoly a skolského klubu.
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e) Daldimi pomockami pre dosiahnutie inkliuzie su didaktické balicky, t. j. rozliéné

didaktick¢é ainé pomocky, prostriedky, ktoré maji ulah¢it’ pracu edukétorov
implementovat’ nové postupy a dosiahnut’ akceleraciu znevyhodnenych ziakov.
Odpora¢ame najmid pre kazdd Skolu zapojent do projektu zaradit metodiku
B. Sindelarovej: Deficit ciastkovych funkcii (Psychodiagnostika, a.s., Bratislava pod
Cislom T-254).

Modelovy program dria v inkluzivnej skole

Program:
1. 7.30 h — 8.00 h privitanie ziakov Vv Skole. Triedna uclitel'ka prvého ro¢nika vita
kazdého Zziaka, hovori s nim o problémoch, ¢o zazil, ako sa ma a pod.
2. 8.00 h uvodny ritual: deti moézu spievat, tancovat, moze  sa recitovat

(niektory zo ziakov), moze byt ina aktivita na ,rozohratie analadenie® ziakov -
hymna triedy, vlajka a pod.

8.15 h =zaina prva hodina adoobednajSie vyucovanie pokracuje tradi¢nym,
alebo inovovanym sposobom. Mo6zu sa prebrat’ prvky alternativnych $kol (skupinové,
projektové, heuristické vyucovanie, makrostrukturdlne vyucovanie M. Blasku osobitne
odporu¢ame v prepracovani na prvakov, integrované tematické vzdelavanie
S. Kowalikovej apod.), alebo si skola vytvori svoju modifikaciu doobednajsicho
zamestnania sustredenu na zvlastnosti ziakov, okrem klasického vzdelavania.
Tyzdenne sa realizuju sa aj dve — tri hodiny S$kolského eduka¢ného programu,
kde odpori¢ame najméd multikultirnu vychovu, socialno - psychologické aktivity,
tvorivé hry ainé, ktoré¢ je mozné prebrat’ pre materska Skolu z knih pre aktivne
metody v materskej Skole (Podhdjeckd, Zelinova aini) apre prvakov, druhdkov
z Expo-programu, programu Srdce na dlani, Cesta, rozvoj tvorivosti, prava dietat’a,
multikultarna vychova napr. Ericha Mistrika, ale aj témy o dejinach Romov,
ich kulture a iné.

Obed 12. 00 h—13. 00 h alebo inak.

Od 13. 00 h: na rozdiel od klasickych ¢innosti v Skolskom klube tu predpokladame,
ze najmenej dve hodiny (13.00 h az 15.00 h ) budu ziaci pisat domacu ulohu,
zopakuju si ucebnu latku z uvedeného dia. Odborni pracovnici v tomto ¢ase budu
vykonavat’ Specifické aktivity, programy vzhl'adom na zvlaStnosti Ziaka, dietata. Je
mozna alternativa, ze od jednej do druhej sa budu deti hrat' a od druhej do Stvrtej sa

budi  ucit. Aby to nebola vysokda zitaz, Vv poobednajSich cinnostiach
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sa maju uplatnit’ najmé didaktické hry, hrové, tvorivé ucenie. Je mozné zaradit’ kratke
(pat’ minut trvajuce) relaxa¢né aktivity. Deti v materskej Skole budid mat’ tradi¢ny
program (spanok po obede), ale v ostatnom cCase sa predpokladé vlastny obohacujuici
program najmé zacieleny na zlepSenie spravania, na zlepSenie schopnosti, ndvykov
a vedomosti znevyhodnenych deti.

7. 15.00 h - 16.00 h - 17. 00 h: S$port, hry, nacvik piesni, kultirnych programov, sut'aze
zamerané na spolocné aktivity vsetkych ziakov sdoérazom na spolupracu,
reSpektovanie pravidiel a druhych... vychadzky do prirody, odpoc¢inok.

8. Odchod dietata domov, alebo odovzdanie dietata rodi¢ovi, by malo obsahovat
rozhovor vychovavatel’ky, odbornika srodi¢om  (materské S$koly) o spravani,

¢o treba urobit’, na ¢o upozornit'...

Réno by mala triedna ucitel’ka kazdého ro¢nika vitat’ ziakov v Skole, zistit’, ¢i im nieco
nechyba, ¢i sa vpohode avykonat vstupné, motivaéné a socializané ritualy.
Potom nasleduje vyucovanie. Doobeda sa ziaci v inkluzivnej Skole ucia podla upravenych
osnov - §tatneho vzdelavacie programu, kde je mozna 30 percentna Giprava osnov. Ziakom
s l'ahkym mentalnym postihnutim sa obohacuje vzdelavaci program A variantu vzdelavania
Vv $pecialnych skolach, aby postupne do 4. ro¢nika zvladli Standardy (obsahové, vykonové)
Statneho vzdelavacie programu. Kazda inkluzivna $kola by mala zaradit' do vol'nych hodin
Skolského vzdelavacieho programu obsah, ktory zodpoveda inkludovanym Zziakom.
Napriklad budi dve hodiny tyZdenne (pocet vol'nych hodin sa mdze pohybovat’ v zavislosti
od zmien predpisov) doobeda vramci vyucovania venované romskym realiam, kulture
a multikultare,  socialno-psychologickym  vycvikom na  spoluzitie,  kooperaciu,
antipredsudkova  a antidiskriminaént  vychovu. Rovnako Vv predmetoch eticka vychova
a inych predmetoch je potrebné Specifikovat’ moznosti vstupu multikultirnej vychovy do tém
napr. prirodovedy, slovenského, anglického jazyka a inych predmetov.

Poobede v skolskom Kklube deti sa uskuto¢iuje Cast’” celodenného vychovného systému.
Obligatornym obsahom by mala byt’ priprava na vyu€ovanie (praca na domécich tlohéach,
doucovanie, obohacujice vzdelavacie programy, podporné vyucovanie), najmenej dve hodiny
po obede. Prinosom by bolo, keby cast komunikacie so ziakmi mohla byt vedend
Vv rémcéine s asistentom ucitel'a. Potom nasleduju kultarne, $portové, oddychové ¢innosti,

vychadzky a pod. Tie by mali byt’ tiez koncipované na dva zakladné ciele:
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a) kognitivne obohatenie ziakov,
b) socialne obohatenie Ziakov (kooperacia, protipredsudkova vychova a pod.).
Okolo piatej hodiny vychovavatel’ka odovzdava dieta rodi¢om, informuje rodicov
0 spravani dietata a ziada ich o spolupracu v konkrétnej &innosti. Ziaci odchadzaju domov
bez tasiek.
Predpokladame, Zze kazda zakladna a materska Skola zapojena do projektu Si vypracuje
SvVoj program dna, pri re$pektovani zékladnych principoch inkluzivnej $koly, najmé posilnenie
vzdelavacej - kognitivnej Cinnosti a zdoraznenie socializacie, spoluzitia znevyhodnenych

ziakov s ostatnymi.

Inkluzivny tim

Je tim odbornikov, ktori maji nielen priamo pracovat’ so znevyhodnenymi Ziakmi, ale tzko
konzultovat' (denne) s ucitelkami, pripadne rodi¢mi. Tim odbornikov nevyhnutne
ma mat’ aspon jedného skolského psycholdga, Specidlneho pedagdga (vSeobecne zameraného,
Vv pripade potreby S$pecialistu pre zrakovo, telesne ainak postihnutych ziakov), asistenta
pedagoga, lieCebného pedagoga, socialneho pedagdga. Ich napli prace je vymedzena
zédkonom, ale v pripade inkluzivnej Skoly to znamend, zZe odborni pracovnici budi najmé
v Skolskom klube S jednotlivcami, alebo malymi skupinami znevyhodnenych ziakov,
pracovat’ individualne, zaroven budu diagnostikovat' zmeny a spolupracovat’ s ucitelkami,
vychovavatelkami arodi¢émi. Odborni zamestnanci moézu pdsobit ako koedukatori
na vyucCovacich hodinach apomahat slabsim Ziakom vuceni sa, V skupinovych
a projektovych aktivitach. Pokial’ by to bolo moZné z hl'adiska persondlneho obsadenia,
bolo by vhodné, aby pedagogovia a odborni zamestnanci, podla diagnostiky ziaka
a odbornosti pedagoga, odborného zamestnanca si  zobrali patronat nad jednym, dvoma
ziakmi z triedy, s ktorymi by pracovali intenzivne a garantovali by mozné pokroky u tychto
deti, ziakov.

Podl'a Zdkona NR SR €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) a o zmene
a doplneni niektorych st zadefinované dalSie zlozky systému vychovného poradenstva
a prevencie, ku ktorym patria pedagogicki zamestnanci Skoly, ako vychovny poradca
a koordinator prevencie a odborni zamestnanci Skoly, ktorymi st: Skolsky psycholog, Skolsky
Specialny pedagog, liecebny pedagog, socidlny pedagdg, koordinator prevencie.

Jednotlivé zlozky systému vychovného poradenstva a prevencie tvoria inkluzivny tim

zakladnej Skoly a spolupracuji najmid s rodinou, Skolou, Skolskym zariadenim,
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zamestnavatel'mi, orgdnmi verejnej spravy a obcCianskymi zdruzeniami. Zlozky systému
vychovného poradenstva a prevencie su organizacne a obsahovo prepojené.

Neoddelitenou sucastou inkluzivneho timu su aj d’al$i pedagogicki zamestnanci Skoly.
Ide o ucitel'ov na primarnom stupni vzdelavania, vychovavatel'ov, pedagogickych asistentov
a riaditel’a prislusnej Skoly alebo nim povereného zastupcu. Podla potreby a Specifickych
podmienok v jednotlivych materskych a zédkladnych Skoldch budu na spolupracu prizvani aj
pedagogicki zamestnanci pre nizsie sekundarne vzdelavanie.

Zakladné naplne Cinnosti odbornych zamestnancov v zakladnych skolach su legislativne

ur¢ené v zakone ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a o odbornych

zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov.

Népln prace Skolského psycholéga:

Vykondva odborné ¢innosti v rdmci orientacnej psychologickej diagnostiky, individualneho,
skupinového, alebo hromadného psychologického poradenstva, psychoterapie, prevencie
a intervencie k detom a ziakom s osobitnym zretelom na proces vychovy a vzdelavania
v Skolach a Skolskych =zariadeniach; vykonava aj odborné c&innosti psychologického
poradenstva v oblasti rodinnych, partnerskych a dalSich socidlnych vztahov.
Poskytuje psychologické poradenstvo a konzulticie zakonnym zastupcom a pedagogickym
zamestnancom $kol a Skolskych zariadeni. Pripravuje podklady pre odbornych zamestnancov

poradenskych zariadeni.

Napln prace Skolského Specidlneho pedagéga:

Vykonava odborné ¢innosti v rdmci Specidlnopedagogického individudlneho, skupinového,
alebo hromadného poradenstva a intervencie detom a Ziakom s mentdlnym postihnutim,
sluchovym postihnutim, zrakovym postihnutim, telesnym postihnutim, s naruSenou
komunika¢nou schopnost’ou, autizmom, alebo d’alSimi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,
viacndsobnym postihnutim, chorym alebo zdravotne oslabenym, s vyvinovymi poruchami
a s poruchou spravania. Poskytuje Specidlnopedagogické poradenstvo a konzultacie
zakonnym zéastupcom deti alebo ziakov a pedagogickym zamestnancom $kol a Skolskych

zariadeni. Pripravuje podklady pre odbornych zamestnancov poradenskych zariadeni.

Naplii prace liecebného pedagéoga:
Vykondva odbornu ¢innost v ramci terapeuticko-vychovnej pomoci detom a ziakom,

ktori maji poruchy vyvinu alebo sprdvania a pre svoje zdravotné znevyhodnenie,
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alebo jeho nasledky nie st schopni viest veku primerany spdsob zivota,
alebo detom a ziakom ktorych psychicky, emociondlny alebo socidlny vyvin je ohrozeny.
Poskytuje terapeuticko-vychovni pomoc a poradenstvo zakonnym zastupcom deti a ziakov
a pedagogickym zamestnancom $kol a Skolskych zariadeni, vratane odbornych cinnosti

spojenych s reedukaciou portch spravania.

Népln prace socialneho pedagoga:

Vykonava odborné ¢innosti v rdmci prevencie, intervencie a poskytovania poradenstva najma
pre deti a ziakov ohrozenych socidlno-patologickymi javmi, zo socialne znevyhodneného
prostredia, drogovo zéavislych alebo inak znevyhodnenych detom a ziakom, ich zédkonnych
zastupcov a pedagogickych zamestnancov kol a skolskych zariadeni. Socidlny pedagog plni
ulohy socidlnej vychovy, podpory prosocidlneho, etického sprévania, socidlnopedagogickej
diagnostiky prostredia a vztahov, socialnopedagogického poradenstva, prevencie
socialnopatologickych javov a reedukécie spravania. Vykonava expertiznu ¢innost’ a osvetovu
¢innost’.

Poznamka: Socialny pedagdg v Skole moéze zastavat kumulovanii funkciu socidlneho
pedagdga a koordindtora prevencie. Funkciu koordinatora prevencie plni pedagdg s dvomi
aproba¢nymi predmetmi casto formalne, z dovodu pracovnej vytazenosti vo vychovno-
vzdeldvacom procese. Pracovni poziciu socidlneho pedagoga v zékladnej Skole mozu
vykonavat podla Vyhlasky MS SR &. 437/2009, ktorou sa ustanovuju kvalifikaéné
predpoklady a osobitné kvalifikaéné poziadavky pre jednotlivé kategorie pedagogickych
zamestnancov a odbornych zamestnancov, aj absolventi s vysokoSkolskym vzdelanim
druhého stupiia v Studijnom programe socialna praca (myslime si, ze poziciu socialneho
pedagoga by mohli vykonéavat aj absolventi magisterského stupnia vysokoskolského
vzdelania Studijného programu Socidlne sluzby a poradenstvo).

Primérnym cielom vytvorenia inkluzivneho timu je odstranit’ bariéry v pristupe vsetkych
ziakov ku kvalitnému vzdelavaniu v hlavnom vzdeldvacom prade. Tymito krokmi chceme
predist’ neopodstatnenému prerad’ovaniu ziakov do systému Specialneho Skolstva (Specialna
zakladna Skola pre mentdlne postihnutych ziakov, Specidlna trieda zdkladnej Skoly pre
mentalne postihnutych). Kvalitnym depistaZnym vySetrenim v materskej Skole a naslednou
akceleraciou vyvinu dietata prostrednictvom stimula¢nych programov sledujeme
bezproblémovy prechod deti z materskej do zékladnej Skoly v oblasti Skolskej pripravenosti.

Utastou odbornych zamestnancov inkluzivneho timu predpokladdme skvalitnenie procesu

zapisov do zakladnej Skoly. Intervencia odbornych zamestnancov na primarnom stupni
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Skolskej sustavy predpokladd zamedzenie neopodstatnen¢ho prerad’ovania ziakov v ramci
rediagnostickych vySetreni ziakov nultych a prvych ro¢nikov.

Cinnost odbornych zamestnancov bude zamerand aj na naplhanie individualnych
edukacnych potrieb Zziakov s tazkostami v uceni, spravani a prevenciu socialno-
patologickych javov na primarnom a nizSom sekundarnom stupni Skolskej sustavy s akcentom
na ziakov pochadzajicich z marginalizovanych romskych komunit resp. Ziakov
so zdravotnym postihnutim.

Inkluzivny tim v Skole by mal mat’ prepojenic na externych konzultantov a kontakty
najmid na socidlnu pracu, policiu — preventistov, na lekarske sluzby (pedopsychiatria,
logopéda, pediatra), mimovladne organizacie, komunitné strediska, zriad'ovatel'ov a pod.
Riadenie procesu inkluzie

Cely proces inkluzie riadi riaditel skoly. Jeho vztahy so zriadovatelom a Metodicko-
pedagogickym centrom maji byt’ jasne vymedzené vzhl'adom na tento projekt. V prvom rade
riaditel  Skoly Vv spolupraci s Metodicko-pedagogickym centrom zabezpeCuje personalne
obsadenie skoly. Predpokladame, Ze pedagogickych zamestnancov nebude menit, ale je
dolezité, aby zamestnal odbornych pracovnikov na pomoc inkltzii deti a ziakov (nevyhnutna
spolupraca so zriad'ovatel'om). Pokial' zakladna Skola ma materski  Skolu, riaditel’ka
materskej Skoly sa stdva zodpovedna za inkliziu v materskej Skole. Riaditel' Skoly
v pracovnej zmluve uvedie pracovnil napli kazdého odborného pracovnika.

Zasadnou vecou je zoznam Ziakov, ktori budll nav§tevovat’ matersku Skolu a prvy ro¢nik
zakladnej skoly a ich diagnostiky. Vzhl'adom na inkluziu predpokladame, ze v zakladnej ako
aj materskej Skole budu aj Ziaci S poruchami, znevyhodni a pod. podl'a zakona zaradeni ako
integrovani. VSetci ziaci, ktori maju 'ahké mentalne zaostavanie, ktori by mali byt zaradeni
do S$pecialnych tried, alebo $kol, budu prijati do Standardnej Skoly, do triedy s ostatnymi
ziakmi. Ostava vSak ich oznacenie ako integrovanych aj vzhl'adom na napocet financii,
i ked’ na druhej strane je to prvok segregacie. Rovnako do inkluzivnej skoly sa prijimaju Ziaci
S vyvinovymi poruchami ucenia, Ziaci s inymi hrani¢nymi postihnutiami, napr. zmyslové
deficity, komunika¢né deficity aj s poruchami spravania, ktori patria do Kkategorie
integrovanych ziakov. Riaditel' $koly poziada tim odbornikov 0 diagnostiku a odporticania
pre d’alsi postup pre ucitelov, vychovavatel'ov, aj pre vlastni pracu, participaciu na rieSeni
problémov.

Prvé stretnutia pred zaciatkom Skolského roka alebo na jeho zaciatku treba venovat
vypracovaniu urcitej predstavy o realizdacii inkluzie v Skole. Vsetci pracovnici by sa mali

oboznamit’ S ciel'mi, zdkladnymi principmi inklizie a prezentovat svoju predstavu
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uskutoénenia inkltizie v danych konkrétnych podmienkach. Dalej by sa mali podrobne
oboznamit’ s diagnostikou a anamnézou deti v materskej skole a ziakov najméa prvého ro¢nika
zakladnej skoly. | ked’ sa bude primarne praca sustred'ovat’ na materski Skolu a ziakov
prvého stupna zakladnej $koly, je mozné preradit’ aj ,,hraniénych® ziakov zo $pecidlnych tried
a Specialnych §k6l do Standardnych tried v snahe overit, ¢i je mozné u nich dosiahnut’
relevantné zlepSenie v podmienkach inkluzivneho vzdelavania. Na tomto zaklade kazdy
pracovnik vypracuje svoj plan prace, ktory sa bude sledovat’, vyhodnocovat’ a konkretizovat’
podrla planu riadenia Skoly.

Riaditel’ Skoly v spolupraci so svojim timom navrhne potrebné materidlno-technické
zabezpecenie prace, ako aj navrhy na didaktické pomocky a prostriedky. Riaditel' skoly
v spolupraci so vSetkymi pracovnikmi $koly vypracuje poziadavky na zvySenie, rozsirenie
odbornej kvalifikacie pedagogickych a odbornych zamestnancov $koly, poziada Metodicko-
pedagogické centrum alebo iné organizacie o moznost’ uskuto¢nenia vzdelavania.

Rovnako tlohou riaditela $koly, alebo nim poverené¢ho zastupcu, bude komunikacia
srodicmi deti, pripadne ich tUcast na spolupraci so Skolou, asistentom ucitelov
0ich moznostiach pomdct’ zlepsit’ vychovu ich deti. Uzito¢né by bolo, keby riaditel’ skoly
inicioval  vznik  aspolupracu s komunitno-vzdelavacim centrom v obci, meste.
Dolezita je uzka spolupraca so zriad’ovatel'mi, starostami obci, miest, vajdami, neformalnymi
vodcami v osadach a romskych komunitach.

Pri vypracovani systému riadenia inkluzivnej $koly mozno uplatnit’ systémovy pristup
definovany v skratke DROMUS (pozri publikacie), kde:

D - dochadzka do skoly a disciplina - zabezpeCenie dochadzky Zziakov, ich vstupné
diagnostikovanie, poznanie. Kazda $kola ma organizacny poriadok — odportucame
organizacné poriadky prepracovat, presne ajasne definovat’ prava a povinnosti
ziakov, oboznamit Stymto poriadkom rodiCov, dodrziavat ustanovenia
organiza¢ného poriadku pri dodrziavani zdkonov. Konkrétne ide najmi 0 vymeskané
hodiny a nasledné opatrenia, ale aj 0 bezné spravanie, obliekanie a podobne.

R - riadenie triedy, Skoly — navrhnutie systému riadenia od skoly, cez triedu, skupinu
deti v materskej $kole, az po individualne riadenie edukacie deti (monitoring, tator).
Nedirektivne riadenie edukacie sa odporuc¢a na motivaciu deti a ziakov, ale pritom
by sa mala uplatnit’ vysoka naro¢nost’ a dodrzat’ disciplina. Pri individualnom riadeni
ziakov (ucenie, doucovanie), alebo v malych skupinach, by mal byt uplatiovany

participativny S$tyl riadenia. Ucitelia z doobednajsich ¢innosti by si mali odovzdavat
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skusenosti, poznatky o detoch s vychovavatelmi a odbornymi pracovnikmi, pokial
mozno kazdy den, alebo na stretnutiach v piatok.

O - obohateny obsah - ucitelia v materskej a zakladnej skole vychadzajtic zo $tatneho
vzdelavacieho programu a skolského programu navrhni zmeny Vv obsahu zamerané
na Specifika inkludovanych Ziakov v §kole - v ramci 30 percentnej modifikacie ide
najmé o multikultarnu vychovu a pod. Uréena skupina (ucitelia a odborni zamestnanci
— psycholog, Specidlny pedagdg, socialny pedagdg a lieCebny pedagdg) vypracuju
Skolské vzdelavacie programy zamerané nielen na znevyhodnenych Ziakov,
ale aj na ich spolupracu s ostatnymi ziakmi.

M - aktivizujiice metody: znevyhodneni romski ziaci nemaju dobry vztah K uceniu.
Zamestnanci skoly by mali hl'adat’ metody, postupy, spdsoby, ako motivovat’ vsetkych
ziakov k ueniu, osobitne ziakov znevyhodnenych, rémskych, ziakov na hranici
mentélnej Skolskej spdsobilosti. Hl'adanie a uskuto¢iiovanie aktivizujucich a tvorivych
metdéd by malo byt obsahom tyzdennych pedagogickych porad.

S - spidtna vizba, evalvacia asystém (podmienky, apod.). Uplatni sa externa
evalvacia pomocou expertov uréenych Metodicko-pedagogickym centrom, na druhej
strane sa ma realizovat’ interna evalvacia prace V Skole. Predpokladame, Ze zakladnou
spitnovdzebnou aktivitou  budu pravidelné¢ tyzdenné pedagogické porady, napr.
Vv piatok, na ktorych sa prebert problémy, skontroluje plnenie tloh a urcia sa nové
¢innosti na nasledujuci tyzden, rieSia sa aktualne problémy. Pri hodnoteni Ziakov sa
riaditel  skoly orientuje podla vykonovych a obsahovych s$tandardov Statneho
vzdelavacieho programu, skolského vzdelavacieho programu a vychovného programu.
Na hodnotenie trovne a oblasti inklazie Skoly je mozné vyuzit' dotaznik inkluzivnej
Skoly (Pripravenost’ $koly k inkluzivnemu vzdelavaniu), ktory vypracoval J. Lukas,
pouziva sa aj v Cechich a je ho mozné ziskat' z portalu nuov.cz. Na Slovensku ma

s nim skusenosti prof. B. Kosova.!

Diagnostické stratégie

Jeden z kIiCovych momentov inkluzivnej Skoly je diagnostika a zarad’ovanie deti

do vzdelavacieho systému. Riaditel’ $koly na zaklade zoznamu narodenych deti v prisluSnom

veku a v prislusnej spadovej oblasti pre jeho skolu, vyzve odbornikov, aby diagnostikovali

! Blizsie v kapitole 6 ROSINSKY, R. - VANCIKOVA, K.: Hodnotenie kvality §koly v kontexte inkluzivneho
vzdeldavania, alebo chciet a vediet.
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vSetky deti. Zakon umoziuje pri skiumani Skolskej sposobilosti deti/ziakov ich zaradenie
do tychto foriem vzdelavania:

a) Dat dietatu odklad skolskej dochadzky o jeden rok (so stthlasom rodi¢ov).

b) Zaradit' dieta do Skoly s tym, ze ide o overovanie sposobilosti a pri netspechu

do decembra navrhnut’ preradenie ziaka do Specidlnej skoly.

€) Zaradit' dieta do nultého roc¢nika.

d) Zaradit’ dieta do Specialnej triedy alebo skoly.

e) Zaradit’ dieta ako Standardného Ziaka do hlavného prudu vzdelavania.

Zakladny princip inkluzivnej Skoly je v tom, Ze vSetky deti, ktoré by mali byt podla
tradi¢ného postupu zaradené do Specidlnej triedy alebo Specidlnej Skoly s diagnézou I'ahké
mentalne zaostavanie zaradime do Standardnej triedy (nultého ro¢nika, prvého ro¢nika) s tym,
ze ich vzdelavanie bude spociatku podla obsahu A variantu vzdeldvania mentalne
postihnutych, s naslednou snahou akcelerovat’ ich vyvin do normdlneho vzdelavacieho obsahu
uz vprvom ro¢niku, najviac do treticho ro¢nika zékladnej Skoly. Pokial takyto ziak
do decembra (pri ¢innostnej, dynamickej, opakovanej diagnostike) nepreukaze schopnost
zlepSovat’ svoje Skolské vykony ako aj parametre prisposobivosti do Standardnej §koly, moze
byt v decembri preradeny do Specidlnej triedy alebo Specialnej Skoly. Predpokladame, ze
takychto ziakov bude minimalne.

Rovnako predpokladame, Ze je tu iniciativna moznost $kol zapojenych do projektu,
aby nechali urobit’ rediagnostiku ziakov uz zaradenych do $pecialnej triedy alebo $pecidlnej
Skoly a v pripade pozitivnej prognostiky ich vyvinu, preradit’ tychto Ziakov do Standardnych
tried a evidovat’ ich tam ako integrovanych ziakov.

Zasadnou odbornou vecou je diagnostika deti pred ndstupom do 1. ro¢nika zikladnej
skoly, alebo v materskej $kole, pri vstupe do zakladnej Skoly, pripadne indikovanych ziakov
v ro¢nikoch 1.-4. ako Ziakov integrovanych. Zakon 245/2008 Z. z. urcuje kategérie diagnédz
pre integrovanych ziakov. V pripade sustredenia sa na romskych ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia (marginalizované romske komunity) hlavnym problémom
je poznat, diagnostikovat’ ich potencial pre d’alSie vzdelavanie.
Rovnako sa to tyka neromskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia. Tito Ziaci
maju Specialne vychovno-vzdelavacie potreby, definované nie ziakmi, ale pedagogickou
teoriou.

Predpokladame, Ze tim odbornikov (psycholog, Specialny pedagog, Vv spolupraci
s pedagogmi danej Skoly asocidlnym pedagégom) navrhnu a uplatnia validné metody

na diferencidlnu diagnostiku deti a Ziakov. Problém je najmi V zisteni, ¢i ich mentalne
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vykony st viac determinované genetickymi, hereditarnymi, organickymi faktormi,
alebo ¢i ich zaostavanie je skor Sposobené socialnymi, kultirnymi faktormi. V tejto suvislosti
mozno odporucat’ nastroje dynamickej diagnostiky schopnosti ucit’ sa (blizs§ie Koval¢ikova
a Dzuka).

Pre orientaciu v moznych diagnostickych pristupoch uvadzame, ze Ministerstvo Skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu SR vydalo 6. augusta 2013 usmernenie pre riaditelov Centier
pedagogicko-psychologické poradenstva a prevencie, v ktorom sa uvadza, ze vhodnymi
testami pre diagnostikovanie ziakov z0 socialne znevyhodnujuceho prostredia su najma testy
Kaufmanovcov, Thorndikeho akol., a Winkemana.

Inym pramenom na skvalitnenie skusok, testov Skolskej spoOsobilosti je batéria testov
Skolskej sposobilosti, ktort vypracovali odbornici z Vyskumného ustavu detskej psycholdgie
a patopsychologie (V. Dockal akol.) vroku 2004 v ramci projektu PHARE, ktory niesol
nazov: Reintegrdcia socialne znevyhodnenych deti zo Specialnych Skol do Standardnych
zakladnych S$kol™ (SR 010301). Testova batéria je uréena pre deti vo veku 6 az 10 rokov.
Testova batéria nesie nazov RR screening aje ju mozno obstarat vo VUDPAP-e.
V uvode tejto testovej batérie je aj tedria rozliSenia mentalnej retardacie od socialneho
zaostavania deti andzov ich rieSeného projektu je vlastne v predstihu o inklazii.
Na diagnostikovanie dyslexie odporiéame Zovincov test (PdF UKF Nitra).

Dynamickd, opakovana, Cinnostna diagnostika, ktora zachytdva zmeny predpoklada,
ze ziaci Vinkluzivnej S$kole adeti v materskej inkluzivnej Skole budii diagnostikované
opakovane a budt vyhodnocované najma mozné zmeny, prinosy.

Rovnako predpokladame, ze ked bude diagnostikované nadanie u Ziaka, ziak nepdjde
do skoly, triedy pre nadané deti, ziakov, ale zaradi sa do hlavného prudu Standardnej Skoly,
triedy. Rovnako to plati pre iné postihnutia, ktoré maju hraniény charakter, kde by $pecialni
pedagogovia mali rozhodntit, ¢i postihnuté diet’a, ziak moze este chodit’ do Standardnej Skoly,
alebo ¢i ma byt umiestneny V Specialnej Skole. Vsetky diagnostiky vyvinovych poruch
ucenia, ADHD aporich spravania ziakov by mali byt indikdciou pre zaradenie

do Standardnych tried s oznacenim, Ze ide o integrovanych Ziakov.

Didakticky balicek
Pomdcky pre inkluzivne Skoly mozno rozdelit’ do niekol’kych kategorii:
a) Vyucbové pomodcky - uCebné texty, programy, metodické materialy, pracovné listy

najméd pre obohacovaci program na vyucovani, ako doplnok Kk preberanym témam
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b)

d)

Vv jednotlivych predmetoch. Okrem toho by Skola mala mat’ programy pre Skolsky
vzdelavaci program a vychovny program inkluzivnej skoly.

Diagnostické pomocky - ide najmid o spominané testy Kaufmanovcov, Thorndikeho
akol.,, Winkemana aRR screening odbornikov z VUDPaP. Okrem toho maju
psycholégovia svoje testy a Specidlni pedagdégovia svoje metodiky na vyvinové
poruchy uc¢enia a pre diagnostikovanie inych problémov

Osobitnu kategériu by mali tvorit pomocky - ucelené programy ovplyviiovania
(influencie) psychickych funkcii aprocesov. Rozhodne kazda inkluzivna $kola
by mala mat B. Sindlerovej metodiku: Deficity ciastkovych  funkcii
(Psychodiagnostika, a.s. 1998), kde nejde len o diagnostiku tychto funkcii,
ale aj oich napravu. Metodika je uréena presne pre cielové skupiny zacastnené
v projekte PRINED. Idealne by bolo, keby sa pouzivatelia tejto metodiky zacastnili
vycviku v jej pouzivani. Okrem toho inkluzivna $kola by mala mat Spracované
preventivne programy, akymi st napr. Srdce na dlani, Expo-program, Cesta,
Poznaj sam seba, Ako byt sam sebou, Vieme, Ze... Program rozvoja tvorivosti deti
amladeze, E. Mistrikové multikultiurne cvicenia a iné, z ktorych sa da Cerpat’ aktivity
pre akceleraciu vyvinu znevyhodnenych deti v materskej Skole a prvych ro¢nikoch
zakladnej Skoly. Pretoze niektoré romske deti nevedia slovensky, je mozné vyuzit
niektoré programy rozvoja re€i vypracované pre tuto skupinu deti (program
VUDPaP u ainé). Vytvorenie $pecifickych postupov, &innosti, metodik, programov
zameranych na zvlastnosti ziakov inkluzivnej Skoly - surdopedické postupy,
tyflopedickeé, etopedické, somatopedické, postupy, programy pre ziakov s vyvinovymi
poruchami ucenia, komunikaénymi tazkostami, ADHD anajmi s dysfunkciami
Vv oblasti kognitivnej a behaviordlnej. Obohacujlice programy pre nadanych Ziakov.
Inkluzivna Skola by mala mat’ dostatok relevantnej literatiry pre samoStidium
pedagogov, odbornych zamestnancov. Okrem beznych knih aj knihy — rozpravky
a podobne v romskom jazyku.

Napokon st potrebné materialno-technické prostriedky a pomocky pre inkluzivne
Skoly. Okrem pocitacov, interakénych tabul’, trojrozmernych didaktickych pomdcok,
hudobnych néstrojov, Sportovych pomodcok ainych za tvahu stoji aj hygienické
vybavenie pre ziakov a navrhujeme aj zakGpenie rovnoSiat pre ziakov, pokial budu
sthlasit’ rodi¢ia a pedagogicky zbor skoly. Pre telesne postihnutych bezbariérova
komunikaciu v skolskom priestore, pre zrakovo a sluchovo postihnutych pomocky

na zlepSenie vnimania.
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4.2 Projekt PRINED - prakticky a efektivhy nastroj zavadzania modelu
inkluzivneho vzdeldvania pre riaditelov $kol, pedagogickych a odbornych
Zzamestnancov
Peter Strazik

Jednou z najdolezitejSich charakteristik predkladaného projektu uz vo svojom podrobnom
opise je skvela myslienka autorov prepojit’ teoretické poznatky a fakty s praktickym navodom
pre manazérov $kol — riaditel'ov, taktiez vSetkych odbornych a pedagogickych zamestnancov,
ako zavadzat’ model inkluzivneho vzdeldvania do praxe.

Dostavame sa do obdobia zvysSujicej sa podpory modelu inkluzivneho vzdelavania,
no na strane poskytovatel'ov predprimarneho a hlavne primérneho vzdelavania pretrvavaju
uréité obavy, ze je tazké ho realizovat. Zdovodnuju ich skutocnostou, ze prave riaditelia
a ucitelia nie su dostatocne dobre pripraveni a podporovani pracovat’ inkluzivnym spdsobom.
Do velkej miery sa tu vyZaduje, aby predstavitelia $kol prijali zodpovednost’ za vytvaranie
takého prostredia, v ktorom sa vSetky deti mozu tGspesne vzdelavat’, mat’ pocit, Ze tam patria
acitia sa viom dobre. Projekt PRINED prindsa rieSenia, ako prekonat’ tieto prekazky,
prehodnotit’ role, zodpovednost' a zrucnosti pedagogickych a odbornych zamestnancov
a zaroven poskytuje vhodné nastroje. O¢akavanym vysledkom jeho implementacie v praxi
je aktivizacia a Gspesna koordinacia dotknutych subjektov — vedenie $kol, ucitelia, odbornici,
ziaci, rodi¢ia. Podobne Uzlova (2010) vnima inkluzivne vzdeldvanie na urovni Skoly,
ako napliiianie potrieb vietkych osob, ktort su zapojené do vzdelavacieho procesu, od Ziakov,
cez pedagogov az po rodicov. Podl'a nej, medzi hlavné atributy inklizie patri individualizacia
vyucovania, podpora kooperacie, komunikacie a res$pekt k r6znorodosti.

Expertny tim je tvoreny, ¢o doposial’ nie vzdy bolo pravidlom, odbornikmi z akademickej
oblasti, ale aj zastupcami z praxe, ktori st priamo zodpovedni za pripravu konkrétnych
$kolskych vzdeldvacich programov a podmienok v §kolach. Skoly musia umoznit vietkym
ziakom dosahovat’ svoje maximé a koordinovat’ ¢innost’ celych pedagogickych a odbornych
timov smerom k potrebam Ziakov.

Prinosom je taktieZ =zistenie aspdtnd vidzba zastupcov zpraxe, riaditelov $kol,
ktori su stcastou implementacie projektov Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov
K inkluzii marginalizovanych romskych komunit (dalej len MRK) a Inkluzivny model
vzdelavania na predprimdarnom stupni skolskej sustavy, ze napriek kritizovanému omeskaniu

dodavok didaktickych balickov (Co nie je spdsobené chybou realizaénych timov,
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ale nevhodne nastavenymi parametrami verejného obstarania), oba realizované projekty
si obrovskym postupom vpred pri zavadzani postupnych principov inkluzivneho vzdelavania
v Skolach. Vel'mi dobre st hodnotené doposial dosiahnuté vystupy oboch projektov ato
hlavne vytvorenie pracovnych miest pedagogickych asistentov, zavedenie celodenného
vychovného systému, zapojenie deti do poobednajSich zaujmovych utvarov, Skolenia
pedagdgov. NajpozitivnejSie vnimanym vysledkom a tspechom je zvySena motivacia deti
pochadzajucich z marginalizovanych rémskych komunit ku vzdeldvaniu. Konkrétne Skoly
aich uspechy v ramci realizacie aktualne prebichajtcich projektov v primarnom a nasledne
V predprimarnom stupni Skolskej stistavy ndjdu projektom PRINED kontinudlne zvySovanie
kvality vzdelavania s detailnejSim rozpracovanim postupov tvorby Skolského kurikula
s prvkami inkluzie.

Pre cielové skupiny bude jednym z najdolezitejSich faktorov aj konkrétna podpora $kol
pri formovani optiméalneho proinkluzivneho prostredia a vyhl'adavani efektivnych stratégii
zameranych na vzdeldvanie ziakov pochadzajucich z Z marginalizovanych romskych komunit.
Pripravuje sa prirucka - manual, ktory bude konkrétnymi rozpracovanymi postupmi a krokmi
viest manazment $koly a jeho inkluzivny tim. Manual nebude pouziteI'ny len vo vybranych
Skoléach zapojenych do projektu, ale vo vSetkych Skoldch bez rozdielu, pretoze kazda Skola by
mala akceptovat’ odli$nosti vo vzdelavacich potrebach svojich ziakov.

Zamerom a snahou autorov projektu je predlozit’ detailny a konkrétny postup budovania
inkluzivnej Skoly, ktory svojou variabilitou pokryje oba stupne zdkladnych Skol.
Po6jde o postup sprevadzajuci Skoly pri zavadzani inkluzivneho vzdeldvania s akceptaciou
ich Specifickych a individualnych podmienok a potrieb vo vSetkych regionoch Slovenskej
republiky. Svojou jedinecnostou a reSpektovanim vzdelavacich potrieb vSetkych Ziakov bude
motivéaciou pre cielenu a bezproblémovu inkliziu i ziakov pochddzajicich z MRK.

V predchéadzajucich kapitolach boli popisané legislativne vychodiska a stale sa zvySujuce
uvedomovanie si nevyhnutnosti rozliSovat’ vzdeldvanie podl'a potrieb Ziakov vo vSeobecnosti
a nie ich preradenim do Specialneho vzdelavania. Ale realita ukazuje, ze Skoly potrebuju
nastroje, aby zapojili vSetkych Ziakov, v naSom pripade vylucenych zo socialneho prostredia,
do bezného vyucovania a rozliSili pouzivanie metdd, vzdelavacich materidlov, uc¢ebnych
planov pre ziakov s rozdielmi vo vyvoji, schopnostiach, jazyku a kultire. Aj prostrednictvom
predkladaného materidlu a konkrétnemu popisu nastrojov buda riaditelia Skoly moct
ponuknut’ relevantné a efektivne zabezpecenie inkluzivneho vzdelavania.

Projekt predstavuje komplexny navrh budovania inkluzivnej Skoly postupne,

krok za krokom ako vychodisko systémovych zmien v slovenskom vzdelavacom systéme.
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Sme si vedomi, ze zaradenie inkluzivnych timov do organizacie prace Skoly a nova napln

¢innosti jednotlivych ¢lenov (odbornych zamestnancov) je dlhodoby proces.

Metodiky a programy inkluzivneho vzdelavania — tvorba Skolskych vzdelavacich programov
s prvkami inkluzie

Vychova a vzdelavanie v zdkladnych Skolach, strednych skolach a Skolskych zariadeniach
sa realizuje v sulade so zdkonom ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon)
a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich predpisov, zédkonom
¢. 184/2009 Z.z. o odbornom vzdeldvani a priprave a o zmene a doplneni niektorych zdkonov,
zédkonom ¢. 596/2003 Z.z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave a o zmene
adoplneni niektorych  zdkonov v  zneni neskorSich predpisov a  zdkonom
¢. 597/2003 Z. z. o financovani zékladnych $kol, strednych §kol a Skolskych zariadeni v zneni
neskorsich predpisov.

Skolska reforma v roku 2008 delegovala podstatni dast’ kompetencii vo vzdelavacom
procese na Skolské zariadenia. Pedagogicky model inkluzivneho vzdeldvania predstavuje
vo vztahu k Skolskému zdkonu predpisanej pedagogickej dokumentacii Skoly — Skolskému
vzdelavaciemu programu (d’alej len SKVP) a vychovnému programu $kolského zariadenia
(dalej len VPSZ) - $kolského klubu deti $pecificky pedagogicky néstroj. Model umoZiiuje
pri tvorbe SKVP a VPSZ vyuzit' inovaéné metodické pristupy, ktoré komplexne reflektuji
potreby vychovy a vzdeldvania Ziakov pochédzajicich z MRK nielen vo vyucovani,
ale aj vo vychove vo vol'nom ¢ase vyuZijic pre tuto ¢ast’ model vytvoreny v ramci projektu
Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov k inkluzii marginalizovanych romskych komunit.
V dosledku aplikacie tychto principov a postupov je mozné spracovat program Skoly,
ktory je v sulade so zdkonom deklarovanymi cielmi vzdeldvania a obsahom definovanym

Statnym vzdelavacim programom.

Skolsky vzdeldvaci program — zdkon, povinnosti a mosnosti $kol
e Skolsky vzdelavaci program ako zakladny pedagogicky dokument $koly vymedzuje
ciele, obsah a podmienky vzdelavania, odporuca zodpovedajuce didaktické postupy
a navrhuje metddy overovania a hodnotenia vysledkov realizacie vzdelavacieho
programul.
o Skola je povinna definovat aimplementovat’ vzdelavacie postupy pre Zziakov

pochadzajucich zo socialne znevyhodiujiceho prostredia.
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o SkVP vydava riaditel’ §koly po prerokovani v pedagogickej rade $koly a v rade $koly.
Zriad’ovatel’ si moZe vyziadat’ od riaditel’a $koly SkVP na schvalenie.

e Legislativne SkVP upravuje paragraf 7 zakona ¢&. 245/2008 Z. z. o vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon).

e Tvorba SkVP samotnymi $kolami predstavuje od roku 2008 vyznamni zmenu
vo vzdelavacej politike $kol, nakolko posiliiuje autondomiu skoly a jej zodpovednost’
za spracovanie a kvalitu Skolskych vzdeldvacich programov.

e SkVP si kazda $kola vytvara podl'a svojich zamerov a potrieb regionu. Je to dokument
obsahujuci organizované aktivity skoly, vzdeldvacie ciele, obsah vyucby a vzdelavacie
vystupy.

e SkVP sa riadi poziadavkami Statneho vzdelavacieho programu (dalej len SVP).
Vznika doplnenim SVP o $pecifické potreby na zaklade navrhov a potrieb regionu,
podnikov, rodi¢ov, Ziakov a d’alsich zainteresovanych. SkVP ma zabezpedit' sulad
s regionalnymi potrebami trhu prace za aktivnej Gcasti zamestnavatel'ov na regionalne;j
alebo miestnej Grovni.

e Vzijomny sulad SkVP a SVP posudzuje Statna skolska inspekcia.

e Kazdy SkVP skola vyhodnocuje spravidla $tyrikrat za $kolsky rok v ramci rokovania
pedagogickej rady Skoly.

Napriek redlnemu zaujmu a pozadovanej potrebe podpory pro-inkluzivneho pristupu $kol
hlavného vzdelavacieho prudu doposial’ absentoval konkrétny navod a stratégia postupného
zavadzania prvkov inkluzivneho vzdeldvania a jeho zapracovania do skolského vzdelavacieho
programu Skoly. Vynimkou je dokument Inkluzivne vzdelavanie — vyzva pre vzdeldvaciu
politiku?, priloha ktorého obsahovala Navrh na tvorbu 3kolského vzdelavacieho programu
s prvkami inkluzie. PretoZe proces vzniku uvedené¢ho dokumentu je ukazkou dobrej praxe

budovania inkluzivnej Skoly, budeme sa nim zaoberat’ v nasledujtce;j kapitole.

Proces zavadzania prvkov inkluzivnej Skoly, alebo: ,,Ako sa vzdjomne ucili zakladna Skola
a mimovladna organizdcia spolupracovat’“
Ako obec dnes pracuje so svojou romskou komunitou, takd bude o niekolko rokow....

Ukazkovym prikladom tejto myslienky je obec Spiisky Hrhov. Starosta obce® disponuje

2 Zakladné charakteristiky inkluzivneho Skolského vzdelavacieho programu boli sucastou dokumentu:
Inkluzivne vzdelavanie — vyzva pre vzdelavaciu politiku (2011), ktory bol spracovany ako podkladovy material
pre Pracovni skupinu pre problematiku inkluzivneho vzdelavania v rokoch 2011 — 2012 pod Radou vlady
Slovenskej republiky pre 'udské prava, narodnostné mensiny a rodovii rovnost’.

¥ VLADIMIR LEDECKY. cit. [24-05-01]. Dostupné na www: <http://www.slobodanazivo.sk/vladimir-ledecky>
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okrem vybornych manaZzérskych zrucnosti a zdravého sedliackeho rozumu aj vzdelanim
v odbore socialna praca. Tato vzacna kombindacia sposobila, ze od roku 1998, kedy sa vyraz
»inkluzia“ na Slovensku vyuzival len v matematike, systematicky zavadzal inkluzivne prvky
do zivota obce spocetnou roémskou komunitou. Postupoval na  vSetkych
,klacovych frontoch® — byvanie, Skolstvo, zamestnanost’ a zdravie (v 'ubovol'nom poradi).
InSpiroval sa osvedCenymi, fungujucimi metdédami zo Slovenska i z0 zahranicia, Studoval,
cestoval, stretaval sa, komunikoval a postupne sa obklopoval 'ud'mi, ktori mu v jeho praci
mohli pomahat. Ak boli miestni, robili to ipre svoje dobro, ak boli odbornici
zd’aleka — vykonavali svoju profesiu a tiez odborne rastli. Vybudoval to, comu dnes hovorime
inkluzivny tim.

Prvym krokom pre budovanie inklizie v §kole bola volba riaditela. Skola sa rozhodla
pre dynamického Cloveka, pristupného komunikacii a zmenam. Dalsim krokom bolo
neodmietnutie  mimovladnej  organizacie Clovék vtisni — pobocka Slovensko *
ktora v ned’alekej obci RoSkovce prevadzkovala komunitné centrum, aby spolupracovala
s alokovanymi triedami a aj S celou Skolou. Riaditel’ka organizacie odvtedy oslovila viacero
$kol, ale len malokde sa stala takou intenzivnou ako v Spisskom Hrhove.

Zakladnou myslienkou inkluzivnej $koly v obci bolo uvedomenie si faktu, Ze nezmenime
skutocnost’, Ze do Skoly bude chodit’ stale viac romskych deti. Je to vysledok demografického
vyvoja na celom Spisi. Jediné, co mdzeme zmenit, je na§ pohl'ad na vec. AK prestaneme tito
skutocnost' vnimat ako nasu slabu stranku, nase ohrozenie, ale vytvorime si prileZitost pre nas
dalsi rozvoj, ndsledne ju budeme vnimat ako svoju silmi stranku. Urobime vsetko pre to,
aby sa vSetci Ziaci - romski aj neromski, citili v nasej Skole dobre, radi ju navstevovali,
radi sa ucili a po jej ukonceni sa d’alej vzdelavali. Jedine tak zabezpecime, aby sa rozvijala
cela obec.

Samozrejme proces budovania inkluzivnej $koly je dlhodoby a zda sa, Ze nikdy nekondi.
Vysledky sa v§ak pomaly dostavuju a stoji to za to. Najt'azsi je vSak proces zmeny myslenia
vSetkych aktérov. Medzi najvacSie bariéry v procese budovania inkluzivnej Skoly patri
skuto€nost, Ze pedagdgovia nie si pocas Studia pripravovani na to, ako pracovat’ s ,, roznymi
detmi.” Vicsinou pracuju metddami, akymi ich vzdelavali, ako videli pracovat’ svojich
uvadzajlcich ulitelov pocas praxe apodobne. Pedagégovia nie su taktieZ pripravovani
na komunikdciu so socidlnymi pracovnikmi, komunitnymi pracovnikmi, asistentmi

a podobne. Pedagogickd profesia je profesiou primarneho rozhodovania — pedagog si vSetky

“NASI LUDIA. cit. [24-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.peopleinneed.sk/index.php?option=com_content&view=article&id=48&Itemid=54&lang=sk>
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procesy V triede riadi sam a nie je zvyknuty, aby mu do toho niekto zasahoval. Komunikacii
S l'ud'mi, ktori so ziakmi travia c¢as v procese neformdlneho vzdeldvania napriklad
v komunitnom centre, sa musi naudit’ aplati to aj obratene. Casto ide o zapalenych ludi,
ktori z dovodov nedostatocnej spétnej vizbe mozu ,,vyhoriet.” VSetci aktéri vzdelavacieho
procesu si musia uvedomit, Ze¢ ide o dieta, Ze komunitni a socialni pracovnici
(i st zamestnancami obce, mimovladnej organizacie, alebo dobrovolnici) Casto supluju
nedostatoéni  rodinn  vychovu, zmysluplne trdvia sdetmi volny c¢as, motivuja
ich k d’alsiemu vzdelavaniu a K lepSiemu Zivotu.

Pobocka mimovladnej organizacie PEOPLE IN NEED vznikla na Slovensku s cielom
prispiet’ k zacleniovaniu socidlne vylacenych romskych lokalit. So Zakladnou Skolou
a materskou skolou Spissky Hrhov spolupracuje od roku 2006. Nadviazala na ¢innost’ Ceskej
pobocky, ktora sa vo svojom programe Varianty® uz viac ako 10 rokov venuje podpore
inkluzivneho vzdeldvania a systémovym opatreniam smerujucim k desegregéacii Skolstva.
Organizacia sa zapojila do vznikajucej koalicie a pracovnej skupiny pre inkluzivne
vzdelavanie pri Urade vlady SR, zloZenej z &lenov mimovladnych organizacii a odbornikov
z akademického prostredia  (UMB, UNIPO, UKF, Clovék v tisni Slovensko, Centrum pre
vyskum etnicity a kultary, Nadacia M. Sime¢ku, NOS-OSF, SGI, ZdruZenie Orava
pre demokraciu vo vzdelavani a iné).

Ked’ skolska reforma z roku 2008 presunula vel’ku ¢ast’ kompetencii vo vzdelavani priamo
na jednotlivé Skoly a Skolské zariadenia, jednou z novych kompetencii §kol bolo zadefinovat’
vramci Skolskych vzdelavacich programov (teda vlastnych vzdelavacich —stratégii)
Specializované programy vzdelavania ziakov zo socidlne znevyhodiujuceho prostredia (SZP).
S cielom zlepsit’ pripravenost’ §kol na plnenie tejto ulohy a zabezpecit’ efektivnu spolupracu
vsetkych subjektov zainteresovanych na vzdelavani deti (Skola - komunitné centrum —
samosprava — rodina) organizacia PEOPLE IN NEED Slovenska republika v roku
2009 - 2010 realizovala projekt zamerany na formovanie inkluzivnych vzdelavacich stratégii
na lokalnej urovni. Partnerskym skolam v lokalitach, v ktorych prevadzkuje komunitné centra
(jednou z nich bola ZS aMS Spissky Hrhov), bolo poskytnuté vzdeldvanie a asistencia
pri zavadzani prvkov inklizie do Skolskych vzdeldvacich programov pri ich uvddzani
do praxe. Na formalne vzdelavanie nadvdzoval vyznamny prvok inklizie - program
Komunitnych centier zamerany na podporu mimoskolského a neformalneho vzdelavania deti,

rozvijanie ich zivotnych zrucnosti, zlepSenie domécej pripravy prostrednictvom

® 0 VARIANTACH. cit. [24-05-01]. Dostupné na www: <http://www.varianty.cz/index.php?id=2>
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individualneho doucovania a tatoringu a zlepSovanie komunikacie medzi rodinou, centrom

a skolou‘®,

Skola tie ziskala asistenciu pri tvorbe a realizacii mensich projektov, metodick(
a materialnu pomoc pri realizacii spolo¢nych aktivit Skoly s rodinami a komunitnym centrom
apod. Vroku 2011 sa Skola zapojila do narodného projektu Vzdeldavanim pedagogickych
zamestnancov K inkluzii marginalizovanych romskych komunit. Aktivity projektu — celodenny
vychovny systém, vzdeldvanie ucitelov, zamestnanie pedagogickych asistentov, mnozstvo
novych pomoécok a didaktickej techniky zapadli do chodu skoly, v ktorej boli pedagdgovia
na inkltziu uz pripraveni ,,ako ozubené kolieska *“.

Samotny proces tvorby Skolského vzdelavacieho programu Zéakladnej a materskej $koly
Spissky Hrhov s prvkami inklizie bol nasledovny:

1. Evaludcia existujiiceho SKVP.

2. Prezentacia principov inkluzivneho vzdelavania.

3. Podpora manazmentu skoly v dalSom vzdeldvani.

4. Konzultacie s manazmentom Skoly a ucitelmi.

5. Facilitovanie procesu zmeny SkVP a jeho prepracovanie.

V nasledujiicej tabulke uvadzame wukazku procesu facilitacie tvorby Skolského
vzdelavacieho programu s prvkami inklizie. Skolsky vzdelavaci program Zakladnej
a materskej Skoly Spissky Hrhov s prvkami inklazie bol vytvoreny v procese takmer
dvojroc¢nej timovej spoluprace vedenia Skoly, vsSetkych pedagogickych a nepedagogickych
zamestnancov, pracovnikov mimovladnej organizacie (komunitni a socialni pracovnici,
dobrovolnici, asistenti) a miestnej samospravy. Clenovia tvoriaceho sa inkluzivneho timu
odpovedali na otazky, konfrontovali ich so skuto¢nostou, konzultovali, diskutovali, krok
po kroku zavadzali zmeny a realizovali intervenciu. Pedagogicki i nepedagogicki zamestnanci
boli zarovern vzdelavani v ramci projektu Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov K inklizii
marginalizovanych romskych komunit. Prichadzali novi asistenti, dodavali potrebné ucebné
pomocky.

Proces zmeny Skoly neustidle prebieha. V Ziadnom pripade nie je mozné hovorit
0 inkluzivnej $kole, ale len o0 zavedenych prvkoch inklizie. Dostavili sa v§ak prvé meratel'né
vysledky, ktoré motivuju cely tim: ,,4j ked’ sa pocet romskych Ziakov v skole za posledné
roky zvysil, nerémski rodicia z obce neddvajii svoje deti do inej skoly. Skola svojou ponukou

vzdelavacich aktivit aj mimoskolskej cinnosti dokadze efektivne konkurovat' zakladnym Skoldam

® REVESZOVA, Z: Navrh na tvorbu inkluzivneho $kolského vzdelavacieho programu. In NOTES, ro¢nik XIII.
Jeseii 2013, str. 19. cit. [24-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.zdruzenieorava.sk/documents/NOTES.jesen.2013.pdf>
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V nedalekom okresnom meste Levoca. V celej obci i v Skole je velmi prijemna atmosféra,
ktoru navstevnik vnima uz pri vstupe. Vstupny vestibul je plny fotografii z ¢innosti, zZiackych
prac, vysledkov projektového vyucovania a podobne. Triedy su rekonstruované, vesele,
na spravani Ziakov i ucitelov vidno, zZe sa v Skole citia dobre. Riaditel’ Skoly i cely manazment
je otvoreny Ziakom i ucitelom, pristupny vsetkym projektom, aktivitam a novinkam, v Skole
sa vytvoril priam ukazkovy pedagogicky tim. Ako nadstandardnu mozno oznacit
aj spolupracu Skoly s vedenim obce. Starostovi, ktory je znamy dobrym prikladom v rieseni
romskej problematiky v obci, na Skole tiez mimoriadne zalezi. Vyznamnym prinosom
vzajomnej snahy bolo tiez minimalizovanie odlivu deti z vylucenej lokality vV Roskovciach
do Specidlnej zdkladnej Skoly v nedalekom okresnom meste. '

Ako sme uviedli v predchadzajucich kapitolach, uvedeny navrh bol sucastou dokumentu
Inkluzivne vzdeldvanie — vyzva pre vzdeldvaciu politiku 8 publikacie O krok blizsie

k inklizii, ° aj v Casopise Notes. *°

Tabulka 2 — Néavrh na tvorbu SkVP s prvkami inklizie.

Kapitoly SkVP Popis kapitoly - namety pre inkluzivne zakladné skoly

I. Zakladné identifika¢né
udaje Skoly

Charakteristika ziakov

Aki ziaci Skolu navstevuju? Ako dobre ucitelia svojich ziakov poznaju?
Kapitola ilustruje spektrum individualnych, kultarnych, socidlnych,
narodnostnych ¢i etnickych osobitosti, sktorymi ziaci prichadzaji.

Cielom charakteristiky je zdoraznit, Ze Skola s diverzitou pocita a vita ju ako

" GREITAKOVA, 1. - HAPALOVA, M. — REVESZOVA, Z. Podpora inkluzivneho pristupu zikladnych §kél. In
Hapalovéa, M.- Kriglerové, G. E. (eds.). O krok blizsie k inkluzii. Clovék v tisni-pobocka Slovensko, Centrum
pre vyskum etnicity a kultary, 2013. cit. [14-05-01]. Dostupné na WWW:
<http://www.cvek.sk/uploaded/files/O_krok_blizsie_k_inkluzii.pdf>

8 7akladné charakteristiky inkluzivneho Skolského vzdelavacieho programu boli sucastou dokumentu Inkluzivne

vzdeldvanie — vyzva pre vzdelavaciu politiku (2011), ktory bol spracovany ako podkladovy material pre
Pracovnt skupinu pre problematiku inkluzivneho vzdeldvania v rokoch 2011 — 2012 pod Radou vlady
Slovenskej republiky pre I'udské prava, narodnostné mensiny a rodovu rovnost’.

SHAPALOVA, M.- KRIGLEROVA, G. E. (eds.). O krok blizsie k inkliizii. Clovék v tisni-poboka Slovensko,
Centrum pre vyskum etnicity akultiry, 2013. cit. [14-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.cvek.sk/uploaded/files/O_krok_blizsie_k_inkluzii.pdf>

WREVESZOVA, Z: Navrh na tvorbu inkluzivneho skolského vzdelavacieho programu. In NOTES, roénik XIII.
Jeseii 2013, str. 19. cit. [24-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.zdruzenieorava.sk/documents/NOTES.jesen.2013.pdf>
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skusenostami a zrucnostami. (Napr. ak su v Skole deti cudzincov,
ma vypracovany interny postup pri ich prijimani a vzdelavani. M6zZe to uviest’

aj v kapitole Spolupraca s komunitou $koly).

Charakteristika pedagogického
zboru

Tato CcCast’ opisuje pestrost zlozenia odborne aludsky kvalitného
pedagogického zboru, ktory si Skola dosledne vybera prisne reSpektujuc
antidiskriminacny zakon. Inkluzivna Skola je narocnd na riadenie a ludské
zdroje. Cely kolektiv musi byt stotozneny s principmi inkluzivneho
vzdeldvania, manazment musi pruzne reagovat na odliSné¢ vzdelavacie
potreby Zziakov a zabezpelit' ich naplhanie personalnymi a materidlnymi
zdrojmi.

Tim inkluzivnej Skoly preto tvoria kvalifikovani ucitelia, Specialni
pedagbdgovia, socidlny pedagdg, Skolsky psycholdg, vychovny poradca,
koordinator prevencie, zahrani¢ni lektori, stdzisti, asistenti ucitel'a pre deti
z jazykovo odlisnej komunity (ovladajuci ich materinsky jazyk),
alebo pre deti so Specidlnymi potrebami apod. Vyhodou je funkcia
koordinatora multikultiirnej vychovy. Ten iniciuje a koordinuje multikultirne
aktivity vo vyufovacom i mimovyucovacom procese, poskytuje informacie,
udrZiava kontakty s organizaciami pdsobiacimi v tejto problematike a
podobne.

Skola v tejto &asti uvadza uroven kvalifikovanosti pedagégov a oblasti
dalsieho vzdelavania ucitelov, ktoré koreSponduju s inkluzivnou koncepciou
Skoly. Okrem inovacii vo svojej aprobacii sa preto ucitelia vzdelavaji
Vv oblasti multikultirnej vychovy, postupov pri vzdelavani ziakov z odlisného
kultarneho, socialneho ajazykového prostredia (napr. vzdelavanie deti
cudzincov, romistika a pod.) Vv osvojovani Si poznatkov z alternativnych
ucebnych metdd, zo Specialnej pedagogike, socialnej inklazii a podobne.
Velkou vyhodou je vzdelavanie celych kolektivov Skoly, ktoré podpori
spolocné postupy vo vzdelavacom procese Skoly a zarovei je vybornym

teambuildingom pre pedagogicky zbor.

Dlhodobé projekty

Projekty su délezitym finanénym zdrojom inkluzivnej $koly. Skola realizuje
projekty zamerané na rozne oblasti podla potrieb a zaujmov ziakov
(IKT, jazyky, tanec, divadlo, hudba, remesla, Sport, ekoldgia, socialna oblast’,
ludské prava, preventivne programy.. ). Skoly st otvorené spolupraci
Sréznymi partnermi v regione i zahrani¢i. Niektoré projekty umoziuju
ucitelom skolit’ sa v inovativnych pristupoch, ziskat’ nové ucebné pomocky,

zariadenie a vybavenie skoly. Bezné sii vymenné navstevy ziakov i ucitel'ov
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(napr. program Comenius), vzdelavanie formou e- learningu ¢i program
e-Twinning. Skoly realizuju projekty aj prostrednictvom obé&ianskych

zdruZzeni, v ktorych participujt rodicia, partneri $koly a podobne.

Spolupraca uzsej komunity
Skoly /ziaci, uditelia, rodi¢ia/

Inkluzivna Skola je prirodzenym komunitnym centrom. Ponuka priestor
na tradicné spolo¢né stretnutia komunity zakotvené v kalendari skoly,
neformalne akcie (napr. vylety srodicmi, spolo¢né komunitné aktivity,
otvorené hodiny pre rodiCov). Kapitola odraza vzajomné poznanie
sa a vztahy medzi uCitel'mi a rodi¢mi i rodi¢mi navzajom, vzajomnu doveru,
uroven a formy komunikacie a dostupnost’ informdcii pre vSetkych rodicov
(napriklad informovany suhlas rodi¢ov prelozeny do ich jazyka, vysvetlenie
negativ i pozitiv niektorych rozhodnuti a podobne). Okrem beznych triednych
schodzok a informacnych nasteniek je vybornym komunikaénym kanalom
forum na webovej stranke. Vedenie inkluzivnej Skoly je dostupné pre rodicov
bez formalnych a komunikanych bariér. Pri vsetkych aktivitach skola
respektuje kulturne, jazykoveé, nabozenské rozdiely rodin (napriklad preklad
oznamov), pri¢om diverzita rodin je pre $kolu prinosom a obohatenim (Ziaci

sa dozvedia nové¢ informacie, ucia sa vzdjomnému reSpektu a spoluzitiu).

Spolupraca SirSej komunity
Skoly

Sir§iu komunitu 8koly tvoria partneri =z mesta/obce, sukromny sektor
¢i miestne mimovladne organizacie. Partnerstva vznikaji spolupracou skoly
v oblastiach, ktoré si dolezité pre napiitanie odlignych vzdelavacich
a vychovnych potrieb ziakov (miestny ¢i obecny urad, kniznice, komunitné
centrd, terénni a socialni pracovnici, centra vol'ného casu, Sportové, kultirne,
zaujmové zdruzenia). Dal§imi partnermi st aj iné §koly, policajny a hasiésky
zbor, centra pedagogicko — psychologického poradenstva, materské, stredné
a vysoké Skoly, ¢i rozne firmy, s ktorymi Skoly spolupracuji v oblasti
prevencie, neformalneho vzdelavania, profesijnej orientdcie, fundraisingu
a podobne. Inkluzivna Skola zdarovern vita vsetkych dobrovolnikov, ktori mézu
Skolu obohatit' o asistenciu na vyucovani, na Skolskych i mimoskolskych

aktivitach, doucovani, v priprave na budice povolanie a podobne.

Priestorové a materialno —
technické podmienky Skoly

Okrem bezného popisu priestorovych a materialno — technickych podmienok
Skola uvadza, aké podmienky vytvara pre Ziakov so Specidlnymi potrebami
(bezbariérovy vchod, pouzivanie asistivnych technologii, priestory

na popoludnajsie doucovanie, mimoskolské aktivity, oddychové zony a pod.)

Skola ako Zivotny priestor
(atmosféra skoly, klima Skoly)

Atmosféra Skoly sa neda exaktne zmerat' a naplanovat. Odraza skutocnost,

ako sa ziaci, uitelia i rodi¢ia v danej Skole citia, ako ich prostredie motivuje
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kstadiu a k praci, ako ovplyviiuje priebeh ucenia ajeho vysledky. ™
Bezpecné, utulné, prijemné prostredie Skoly dokresluji aj dobré vzajomné
vztahy medzi ziakmi, ucitelmi arodi¢mi, efektivne odstrafiovanie
Sikanovania a neakceptovanie akychkol'vek prejavov rasizmu ¢i intolerancie

zakotvené v Skolskom poriadku.

Stcastou skolskej klimy je kultiirny rozmer Skoly (napr. dodrziavanie tradicii,
uznévanie a spritomiiovanie hodndt, pritomnost’ urcitych symbolov atd’.).
V suvislosti s pritomnost’ou ziakov z odlisné¢ho etnického,
socialno - kultirneho ¢i nabozenského prostredia na skole ma déleziti ulohu
a chceme zdoraznit, Ze odliSnosti vo vyzore, materinskom jazyku Cci
kultirnom prostredi su pre ziakov s fyzickym ¢i mentadlnym handicapom,
ziakov — cudzincov ¢i romskych Ziakov a ich okolie naro¢né. Zaroven vsak
prinasaju velkl zasobaren tém, tradicii, hodnét a réznych aspektov, z ktorych
Skola mo6ze Cerpat. Ak budu vSetci zapojeni do Zivota a kultary Skoly, budu
mat’ z toho uzitok nielen uvedeni ziaci aich rodiny, ale aj ostatni ziaci
a ucitelia, ktori budi mat’ moznost’ zoznamit’ sa s odliSnostou i1 uvedomit’

si hodnotu druhého ¢loveka bez ohl'adu na povod.

II. Charakteristika SKVP

Zameranie Skoly

Inkluzivna Skola je zamerana na vzdelavanie Zziakov bez kulturnych,
jazykovych, nabozenskych, socialnych alebo zdravotnych rozdielov
v hlavnom vzdelavacom prude. Svoje zameranie skola deklaruje uz vo SWOT
analyze, kde pritomnost akokolvek , odlisnych”  zZiakov —uvadza
ako prileZitost, nie ohrozenie. SV0jim zameranim je pripravena vyrovnavat
pociatocné individudlne nerovnosti medzi ziakmi i reagovat’ na ich odlisné

individualne vzdelavacie potreby.

Skola tak nedeklaruje zameranie na vzdelavanie nadanych Ziakov, $port, IKT,
jazyky ako skoly s vonkajSou diferenciaciou, ale deklaruje kvalitny,
vychovno-vzdeldavaci proces s moznostami vnutornej diferenciacie v mensich

skupindch podla schopnosti, zaujmov a talentu Ziakov.

Pedagogické principy

Zakladnym principom inkluzivneho vzdelavania je poskytovanie kvalitného

vzdeldvania v beznych triedach vSetkym detom bez rozdielu, V beznom

Y Klima $koly. Cit. [19-05-01]. Dostupné na www: <http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-

cizincu/klima-skoly>
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kolektive rovesnikov podla moznosti V Skole v mieste ich bydliska.
Tato informacia zdanlivo neprinasa ni¢ nové — mnozstvo ziakov S rovesnikmi
navstevuje spadové Skoly, ktoré im poskytuju kvalitné vzdelavanie.
Pri inkluzivnom vzdelavani je vSak doraz kladeny na zaclenenie vsetkych deti
do bezného Skolského kolektivu bez ohladu na ich pévod, socialnu situaciu,
prislusnost’ k menSine, schopnosti, individualne zvlastnosti, rozne formy
znevyhodnenia alebo nadania a napliianie ich individudlnych vzdelavacich
potrieb v ,, hlavnom vzdelavacom prude. “ Pre dosiahnutie lepSich vysledkov

Skola podporuje predskolskt pripravu svojich buducich Ziakov.

K d’al§im principom inkluzivnej S$koly patri vnitornd diferenciacia tried
podla schopnosti, zaujmov a nadania Zziakov (formou delenia ziakov
na rychlejsie, pomalSie, ¢i vekovo zmieSané skupiny, prostrednictvom
volitelnych predmetov, krtizkov), nizSie pocty ziakov v triedach, Skolsky
poriadok so zakotvenymi nekompromisnymi pravidlami proti Sikanovaniu
a akejkol'vek forme prejavov rasizmu a intolerancie, tvorba vlastnych
pravidiel triedy, vyhybanie sa kultirnym, rodovym a etnickym stereotypom,
pouzivanie rodovo citlivého jazyka, vypracovany systém autoevalvacie Skoly,
zabezpeCenie  diagnostiky  StruktGry  schopnosti  vSetkych  Ziakov
Standardizovanym psychologickym testom (Amthauer IST, Wechsler atd’.)..
Skola v ¥iadnom pripade nevytvira 3pecidlne triedy a nekoncentruje

V triedach Ziakov jedného etnika.

Profil absolventa

Profil absolventa inkluzivnej $koly je v sulade so vzdelanostnymi modelmi
absolventov ISCED 1, 2 obsiahnutymi v Statnom vzdeldvacom programe.
Roéznorodé prostredie Skoly, vzajomné spoluzitie, reSpektovanie odliSnosti
a individualnych rozdielov vSak ziakov pripravi na Zzivot v réznorodej
spolocnosti, vyrazne posilni ich socidlne, komunikacné, osobné obcianske
a kultirne kompetencie, ¢i kompetencie riesit’ problémy. ,, Homogénnejsie **
kolektivy nemaji prilezitost spolupracovat s ,,inymi“ spoluziakmi
a predpisané kompetencie ako ,, respektuje kulturnu rozmanitost' a preukazuje
zaujem o primerani formu medzikultirnej komunikdcie “ alebo ,,md osvojené
zaklady pre tolerantné a empatické vnimanie prejavov inych kultur®,
im nasledne prindSaji problémy vbeznom zivote ana trhu préce,

kde sa s inakost’ou bezne stretnu.

2 STATNY VZDELAVACI PROGRAM pre 1. stupeii zikladnej skoly v Slovenskej republike. ISCED I —
primdrne vzdelavanie. Cit. [21-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/1stzs/isced1/iscedl_spu_uprava.pdf>
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Pedagogické stratégie

Stratégie inkluzivnej Skoly su volené tak, aby vyrovnavali vstupné
individualne nerovnosti medzi ziakmi a reagovali ich odlisné vzdelavacie
potreby. Tieto zadmery realizuje prostrednictvom znizenych poctov ziakov
Vv triedach, pritomnost’ou ucitelov — Specialistov, asistentov, dobrovolnikov
a podobne. Na odlisné vzdelavacie potreby $kola reaguje pouzivanim réznych
vyucovacich foriem a metdd (napr. metodika programu Krok za krokom,
metddy rozvoja kritického myslenia, Daltonsky plan, metodika splyvavého
¢itania, individualny pristup, diferencované, problémové a induktivne ulohy,
interaktivne metddy, napr. zazitkové ucenie, projektové vyucovanie, metddy
tvorivej dramatiky a iné). Skola ma vypracovany systém hodnotenia Ziakov
(napr. uprednostiiuje slovno-znamkové hodnotenie), systém individualnych

planov prace pre ziakov (napr. na tyzden, na mesiac a pod.).

Zaclenenie prierezovych tém

Realizacia vSetkych prierezovych tém, ale primdrne Multikultirna vychova
a Osobnostny a socidlny rozvoj Vv inkluzivnej $kole nemdézu prebiehat
»len na papieri alebo jednorazovym kurzom. Su zakotvené vo vsetkych
predmetoch ahlavne v kazdodennej praxi, VO vzajomnej komunikacii,
v spolupraci avo vztahoch. Skoly maji moZnost spolupracovat
S organizaciami, ktoré sa venuju jednotlivym oblastiam a poskytni podporné
aktivity, alebo odporucaju zdroje (napr. www.nadaciamilanasimecku.

sk www.varianty.cz , www.osf.sk).

Skolsky u¢ebny plan

V tejto kapitole st planované casové dotacie pre jednotlivé predmety
a zadelenie volitelnych hodin v prospech rozsirenia povinnych ucebnych

predmetov alebo volitelnych predmetov podl'a zaujmu a potrieb Ziakov.

Ucebné osnovy

Obsah tejto casti je origindlny pre jednotlivé Skoly. Tu st zadefinované
obsahy pre kazdy predmet, vratane volitelnych predmetov (pri tvorbe obsahu
voliteného predmetu $kola vychadza z individualnych vzdelavacich potrieb
ziakov, zich kulturneho a socialneho prostredia, z potrieb komunity,
regionalnych $pecifik $koly. Sucasny Statny vzdelavaci program umoziiuje
$kolam skuto&nu variabilitu pri volbe predmetov®®, ¢o je skutoénym plusom

pre zavadzanie inklizie zo strany MSVVa$S SR.

3 RAMCOVY UCEBNY PLAN pre zdikladné skoly s vyucovacim jazykom slovenskym. cit. [21-05-01].
Dostupné na www: <http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/1stzs/isced1/rupl_sj.pdf>
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4.3 Inkluzivne vzdelavanie v inkluzivnej triede

Stefan Porubsky

Slovo inkluzia je v ostatnych rokoch médnym terminom v oblasti vzdelavania deti a ziakov
zo socialne znevyhodnujuceho prostredia. Inkluzia nie je pojem, ktory je rydzo pedagogicky.
Jeho domovom su prirodné vedy. Ak chce napriklad biolog vyjadrit’, ze sa nejaky tkanivovy
utvar objavil v inom tkanive, ktoré ho v sebe uzavrelo, pouZzije na oznacenie tohto javu pojem
inklzia. Tento jav uzavretia (inkluzie) jedného utvaru druhym tak, Ze uzavrety ttvar sa stava
integralnou sucast'ou utvaru uzatvarajuceho a tym urcuje jeho kvalitu, inSpiroval autorov
dokumentu Vyhlasenie UNESCO zo Salamanky v roku 1994. V tomto dokumente jeho autori
tymto pojmom oznacili vzdelavanie, ktoré dokaze vyhoviet (poniat do seba) vSetkych.
Zrodil sa termin inkluzivne vzdelavanie, ktorym sa mysli to, ze ,, bezné skoly by mali prijimat
a vzdelavat vsetkych Ziakov bez ohladu na ich fyzické, intelektudlne, emocionalne, socidlne,
jazykové alebo iné podmienky“ (Salamanca statement..., 1994, s. 6). Pre€o sme tento termin
oznacili ako mddny? Je to preto, lebo v nasich podmienkach sa inkluzivne vzdeldvanie
pouziva v akejkol'vek suvislosti, ktord sa tyka hlavne Skolovania romskych deti a ziakov
pochadzajucich z marginalizovanych komunit, bez ohl'adu na to, ¢i su atributy inkluzivity
vobec brané do uvahy. Preto ak chceme hovorit' o vzdeldvani v inkluzivnej triede,
musi ndm byt jasné, ¢o pod tym mame rozumiet’.

Na uvod si polozme otdzku, kedy modzeme povazovat triedu za inkluzivnu?
Prave v suvislosti s modnostou slova inkluzia by mohla vzniknat odpoved,
ze vtedy, ak s0 vnej napriklad rémski anerémski Ziaci. Nie je to celkom tak.
Oznacenie inkluzivna trieda ani tak nesuvisi s tym, aki su tam ziaci, ale s tym, ako su Ziaci
triedy ako individuality v procese vzdelavania reSpektovani. To znamena, ze my mdzeme
hovorit’ o inkluzivnej triede aj vtedy, ak je napriklad etnicky, jazykovo, ¢i kultirne vcelku
homogénna. Ide totiz o to, do akej miery ucitelia vo vzdelavacom procese uplatiiuju principy
individualneho  pristupu vzhladom k vzdelavacim potrebdm konkrétnych Ziakov.
Je prirodzené, Ze ak je trieda v tomto zmysle relativne homogénna, tak aj tieto pristupy
vo vztahu k jednotlivych Ziakom nie su zasadne odliSné, ¢o ul'ahcuje pracu ucitel’a.
To je aj hlavny dovod, preco tradi¢ne nie si do beznych kol (mainstream) prijimani ziaci
so Specidlnymi vychovnymi a vzdelavacimi potrebami. Ak vSak hovorime o inkluzii,
tak madme na mysli také bezné Skoly, ktoré dokazu vyhoviet' vzdeldvacim potrebam
aj takychto ziakov. Je to tak aj Vv pripade, ak hovorime 0 rémskych Ziakoch zo socidlne

znevyhodnujuceho prostredia marginalizovanych komunit.
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V pripade rémskych ziakov zo socialne znevyhodnujuceho prostredia mézeme hovorit
0 dvoch podobach ich ucasti na skolskom vzdeldvacom procese:

a) Exkluzia — tito Ziaci su segregovani (separovani), teda oddeleni od beznej populacie
Vv osobitnych triedach ¢i Skolach, pripadne st sice integrovani (pritomni) v beznych
Skolach a triedach, ale ich individudlne a skupinové Specifikd sa v procese vzdeldvania
nebert do uvahy.

b) Inklazia — tito ziaci su integrovani do beznych §kol a tried, kde si povazovani
za ich prirodzeni siCast’ a preto sa aj Vv procese vzdelavania vychadza v Gstrety
kich individudlnym a skupinovym potrebam tak, ako je to aj v pripade ostatnych
ziakov, ktori sa od nich vtomto smere odliSuja. Teda nie st vnimani
ako ti, ktori sa od ostatnych odliSuju nejakymi $pecidlnymi vzdeldvacimi potrebami,
lebo tie ma v tomto zmysle kazdy ziak (blizsie Lechta a kol. 2010).

Odpoved’ na Givodnu otazku potom znie, Ze v triede, kde sa uplatiiuje pedagogicky pristup
uvedeny vbode b) predchddzajiceho odseku, mozZzeme hovorit o inklizii.
Inkltzia vsak nie je stav. Je to spdsob vzdelavacieho procesu, kde ucitel’ neustale uvazuje
nad tym, ako vyhoviet vzdeldvacim potrebam jeho ziakov v slstavne sa meniacich
podmienkach tak, aby predchddzal zlyhaniu tychto Ziakov aaby zaroven zabezpecil
ich plnohodnotny rozvoj v ramci ich individualnych moznosti, ktoré st u kazdého ziaka
odlisné. St podmienené jednak osobnostnymi charakteristikami ziakov a v nemalej miere
aj socidlnym akultirnym vplyvom ich rodinného prostredia. Takze ak uvaZujeme
0 inkluzivnej triede s inkluzivnym vzdeldvanim vo vztahu k rémskym Ziakom zo socidlne
znevyhodnujuceho prostredia, tak podstatné je uvedomit’ si, Ze inklGzia nezacina ich
zaradenim do triedy, ale je podmienkou ich zaclenenia.

Ststavné uvaZovanie ucitela otom, ako vyhoviet vzdeldvacim potrebam Ziakov
Vv inkluzivnej triede, by malo prebichat na dvoch tGrovniach. Jednu uroven predstavuju
tie kategorie, ktoré¢ odkazuju na individualny profil Ziaka vo vztahu kjeho uceniu sa.
Druht uroven predstavuju kategérie, ktoré st urCované jeho SoCiO-kulturnym zdzemim,
zZ ktorého konkrétny Ziak pochadza. Tieto dve tirovne potom spoluvytvaraju osobnostny profil
kazdého jedného Ziaka, ktory je podl'a Z. Helusa (2004) charakterizovany tym, na aké Zivotné
ciele je zamerany, aké zaujima postavenie medzi 'ud'mi, aké su jeho interakcie a komunikacia
snimi, ako vyjadruje svoju identitu aako ovlada sim seba. Ziak ako diefa pritom
nie je vyzretou osobnostou. Je v procese vytvarania svojej osobnosti. Tento proces je vel'mi
dynamicky a vychovou znacne ovplyvnitel'ny. To je dovod, preco je tak ddlezité organizovat’

Skolské vzdelavanie ako inkluzivny proces.
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Individualny profil Ziaka vo vztahu k uceniu sa je iba v malej miere urovany prostredim,
z ktorého ziak pochadza. Je prevazne podmieneny dedi¢ne, aj ked” vplyv rodinného zazemia,
hlavne v obdobi jeho raného detstva, nie je celkom zanedbatelny. Ide o také charakteristiky,
ktoré podmieniuji vztah k uceniu sa, spdsoby ucenia sa a vysledky procesov ucenia sa.
Z. Helus (2004) sem zarad’uje schopnosti, temperament a charakter.

Schopnosti umoziuju c¢loveku vykonavat' nejaké cCinnosti a naucit’ sa tieto cinnosti
vykonavat’. Vychadzajuc z toho mézeme hovorit’ aj o schopnostiach ziaka ucit’ sa a vzdelavat
sa. Tuto schopnost’ ¢loveka spravidla oznacujeme pojmom inteligencia. Aj ked povodne
prevladala predstava, ze inteligencia je vrodend anemenna intelektova schopnost,
V sucasnosti sa presadzuje skor tzv. inkrementdlny pristup (Helus, 2004) zalozeny
na predpoklade, ze prostredie a Cinnosti cloveka v priebehu jeho zivota mézu jeho
inteligenciu modifikovat,* Zaroveii sa s inkrementidlnym pristupom presadzuje tendencia
V posudzovani inteligencie, ktord je v rozpore tzv. jej Standardnou psychometrickou
interpretaciou, zalozenou na meraniach prostrednictvom inteligenénych  testoch.
Tato tendencia vychddza =z predpokladu, Ze neexistuje nieCo ako vSeobecne platna
a vyuzitelnd Groven inteligencie jednotlivca, ale Ze kazdy z nds ma svoj vlastny inteligencny
profil, na ktorom sa spolupodiel’aji minimalne tri aspekty posudzovania inteligencie (bliZSie
Howard, 1998).

Prvym aspektom je posudzovanie inteligencie z hladiska rychlosti, ako sa nieco dokazeme
naucit’, resp. ako dokazeme riesit’ problémy. Je zaloZzeny na vyskumoch Hansa Eysenska,
ktory vyslovil predpoklad, Ze ¢im su jednotlivci inteligentnej$i, tym st schopni rychlejSie
rieSit’ problémy, ktorych zloZitost’ postupne narasta.

Howard Gardner si v§ak v§imol, Ze tato H. Eysenckom merana rychlost’ uspesného rieSenia
problémov sa moéze liSit u jednotlivcov podla toho, ¢oho sa dané problémy tykaju.
Na  zaklade toho sformuloval svoju fedriu  mnohopocetnych  inteligencii.
Je zaloZzend na predpoklade, ze kazdy znas disponuje inteligenénym profilom,
V ktorom st v réznom pomere a na rdznej Urovni nezavisle na sebe zoskupené rozne typy
inteligencii. Tie sa realizuji v ramci niekol’kych intelektovych obsahovych oblasti, z ktorych
vyclenil nasledovné (blizSie Gardner, 1999):

e jazykova oblast,

e hudobna oblast’,

Y Toto presved&enie je napriklad vychodiskom Programu initrumentalneho obohacovania R. Feuersteina, ktory
ma vel'ka perspektivu pri uplatiiovani principov inkluzivneho vzdelavania vo vztahu k romskym ziakom zo
socialne znevyhodfiujuceho prostredia (blizsie Feuerstein a kol, 2014).
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¢ logicko-matematicka oblast’,
e priestorova oblast’,

e somaticko-kinesteticka oblast’,
e o0sobnostna oblast’.

Vysoka uroven intelektovych schopnosti jednotlivca v jednej z uvedenych oblasti,
nemad ziadnu stvislost’ s inou oblast'ou.

Robert Sternberg obohatil pohl'ady na inteligenciu o d’alsi aspekt, vychadzajuci
z jeho postrehu, ze aj ked” dvaja l'udia dokazu riesit’ problémy v jednej a tej istej intelektovej
obsahovej oblasti rovnako uspesne, nemusia k tomu pouzivat rovnaké intelektové postupy.
Vymedzil tri hlavné stratégie riesenia problémov (Howard, 1998):

1. osobnostna zmena — cesta K rieSeniu problému je zmena vlastného spravania sa,

2. zmena druhych Tudi — cesta krieSeniu problému je zmena spravania sa l'udi,
ktori stvisia s danym problémom,

3. zmena situacie - cesta K rieSeniu problému je zmena prostredia, v ktorom sa problém
objavil.

Inteligentni T'udia sa podla R. Sternberga vedia spravne rozhodnit’, ktor(i zo stratégii
v konkrétnej situacii pouzit k tomu, aby bol vzniknuty problém uspeSne vyrieSeny.
Pri rieSeni tychto problémov sa uplatiiuje niektora zo zloziek inteligencie, ktoré identifikoval
ako analytické, tvorivé a praktické schopnosti (Sternberg, 2000). Preferencia jednej zo zloziek
inteligencie je teda dovodom, preco sa liSia intelektové postupy l'udi pri UspeSnom rieSeni
problémov v ramci tej istej intelektovej obsahovej oblasti, ako ich stanovil H. Gardner.

Temperament suavisi scitovym prezivanim a reagovanim cloveka (Helus, 2004).
Su to vlastnosti, ktoré ma ¢lovek vrodené a s vel'kou pravdepodobnost'ou sa nedaji v priebehu
zivota menit. Ako vSak tvrdi Z. Helus (2004) vo vychovnom procese ide 0 kultivaciu
temperamentu a o usilie naucit’ kazdého jednotlivca s nim zit'. V sucasnosti existuje pomerne
velké mnozstvo klasifikacii temperamentu, ale pre potreby inkluzivneho vzdeldvania je
podnetné Clenenie, ktoré vytvorili A. Thomase, S. Chesse A. G. Birche (in Helus 2004):

e typ [lahko-vychovatelného dietata (pozitivne emoc¢né ladenie pohotova
prispdsobivost)),

o typ tazko-vychovatelného dietata (zaporné citové ladenie, malé prisposobovanie
sa zmenam),

o typ pomalého dietat’a (apatia, mierne mrzuté citové ladenie, pomalé prispdsobovanie

sa zmenam).
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Charakter oznacuje tie vlastnosti ¢loveka, ktoré suvisia s jeho mordlkou a hodnotami,
0 ktoré sa usiluje (Helus, 2004). Charakter nie je vrodeny, ale sa osvojuje v priebehu procesov
socializacie a personalizacie interiorizaciou poziadavkami okolia. Nie je to vSak jednosmerny
proces, ale jednotlivec sa na iom aktivne podiela. Preto napriklad surodenci pochadzajuci
z toho istého rodinného ¢i socidlneho prostredia nemusia mat’ rovnaké charakterové
vlastnosti. Rovnako to plati aj pre ziakov, ktori pochadzaju z rovnakého socio-kultirneho
prostredia, teda aj pre romskych Ziakov zo socialne znevyhodnujicim rodinnym zadzemim.

Kym individualny profil Zziaka vo vztahu kucCeniu vyjadruje jeho osobnostné
charakteristiky, ktoré ho robia jedineCnym a neopakovate'nym. Kategoérie, ktoré st urCované
socio-kulturnym zazemim ziaka mozu mat podobu skupinovych prejavov, ktoré vélenuji
konkrétneho ziaka do socialnej skupiny, ktorej prislusnici zdielaji niektoré spoloc¢né
charakteristiky, odliSujice ich od inych socidlnych skupin. Takymto pripadom su aj rémski
ziaci zo socialne znevyhodnujiceho prostredia, ktoré predstavuje konkrétna marginalizovana
osada. Toto prostredie determinuje vzt'ah k u¢eniu sa, sposoby ucenia sa a vysledky procesov
ucenia sa hlavne tymito charakteristikami — primdarny habitus, kulturny kapital, jazykovy kod
a materinska (komunikacna) rec. Tu je potrebné zdoraznit, Ze tieto charakteristiky
si vo svojej absolutnej podobe neutrdlne. Pozitivhu alebo negativnu (znevyhodiiujucu)
hodnotu nadobudaju az vo vztahu k prostrediu konkrétnej Skoly. Ak sa tu vSak neuplatituju
principy inkluzivneho vzdeldvania, ide spravidla o znevyhodnujuce charakteristiky.

Primarny habitus je termin, ktory zaviedol Pierre Bourdieou. Podl'a neho Skola vytvara
také kultirne prostredie, ktoré zodpovedd dominantnym znakom kultiry dominantne;j triedy
Vv spolo¢nosti. U ziakov, ktori pochadzaju z tejto triedy, tak Skola umocnuje ich kultirnu
prisluSnost’, kym u Ziakov pochadzajucich z nedominantnych tried dochddza ku kultirnemu
nasiliu (Bourdieu, Passeron, 1979). P. Bourdieu (1998) to dava do suvislosti s pojmom
habitus vztahujicim sa k Zivotnému Stylu prisluSnikov wurcitej socialnej skupiny,
ktory sa prejavuje vo forme mentalnej rutiny (aké sa pouzivaji gesta, o charakterizuje
myslenie a spravanie, aké su prevladajuce zaluby...). Habitus ziskany v rodine v procese
prvotnej socializcie vytvara predpoklady pre utvdranie dalSich druhotnych habitusov
a nadobudnutie tzv. kulturneho kapitadlu. Pedagogické pdsobenie v Skole by malo byt
organizované v zavislosti na rozdieloch medzi primarnym  habitom = a tym,
ktory ma sprostredkovat Skola. Tym sa vyznacCuje prave inkluzivne vzdelavanie.
Prevladajuca realita je vSak takd, ze Skola tuto skuto¢nost’ Casto ignoruje a sprava sa tak,
akoby vSetci jej ziaci mali osvojeny taky primarny habitus, ktory koreSponduje s kultarou,

reprezentujiicu  inStititom  Skoly. U romskych Ziakov pochadzajicich zo socidlne
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znevyhodnujuaceho prostredia je ich prvotny habitus znacne odlisny od toho, ¢o predpoklada
a ocakava skola. Preto je vlastne vstup takéhoto ziaka do Skoly pre neho uréitym ,,kultirnym
Sokom* zo stretnutia s inou kultarou, v ktorej sa stretava s uplne novymi javmi, problémami,
sposobmi rieSenia tychto problémov ahlavne sinymi sposobmi, ako sa o tychto javoch
a problémoch komunikuje.

Kultirny kapitdl mé urcita stvislost’ s habitusom. P. Bourdieou (1988) hovori o réznych
formach kultirneho kapitalu (blizSie Vancikova, 2011). Z hladiska uplatiiovanie principov
inkluzivnej edukacie sa ako rozhodujuci ukazuje tzv. vteleny kulturny kapital.
St to v habituanom procese nadobudnuté kulturne postoje, kultrne preferencie a kultura
spravania sa, schopnost’ pohybovat’ sa v konkrétnom socialnom priestore (napr. v skolskom
prostredi, ale aj v reStauracii, v divadle, na trade apod.), vkus, navyky tykajuce sa spotreby,
atd’.

Ak uvazujeme o inkluzivnom vzdeldvani, resp. o problémoch rémskych Ziakov
pochadzajucich zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia vo vzdeldvacom procese,
Casto sa uvadza ako pri¢ina ich netspeSnosti neovlddanie vyucovacieho jazyka Skoly.
Je to nesporny fakt, ale na druhej strane sa ukazuje, Ze sa venuje len nepatrna pozornost’
inému javu, ktory s jazykom stvisi a to bez ohl'adu na to, aka je materinska ¢i komunika¢na
re¢ daného ziaka. Ide o jav, ktory dostal oznac¢enie jazykovy kod.

Jazykovy kod je termin, ktory suvisi s pracou britského socioldoga Basila Bersteina.
On skumal pri¢iny Skolskej neuspesSnosti deti z nizSich socialnych vrstiev vo Velkej Britanii.
Zameral sa pritom na jeden, dovtedy malo akcentovany faktor, ktorym je jazyk,
akym sa komunikuje v Skole, resp. v rodinach Ziakov. Porovnaval pritom dve socidlne
prostredia — prostredie britskej strednej triedy (bohati) a prostredie britskych niZsich
socidlnych vrstiev  (robotnici, manualne pracujuci apod.). Usudil, Ze kazda z tychto
spoloCenskych tried je charakteristicka ur€itymi postojmi a Spdsobmi spravania,
ktoré zahfnaju aj komunikaciu a urCity spdsob pouzivania jazyka. Kym pre stredné triedy
je typicky tzv. rozvinuty jazykovy kod, v prostredi robotnickych Stvrti sa komunikuje
obmedzenym jazykovym kodom. Obmedzeny jazykovy kod je charakteristicky jednoduchymi
vetami a syntaktickymi Struktirami s mnozstvom ,jalovych® vyrazov (no, no tak, oné ...).
Rozvinuty jazykovy kod je oproti tomu charakteristicky gramatickou spravnost'ou, logickou
usporiadanostou verbalneho (i pisomného) prejavu a bohatou syntaktickou Struktirou.
Problémom deti z prostredia nizSich socidlnych vrstiev v Skole je, Ze Skola komunikuje
rozvinutym jazykovych kédom, ¢o tymto detom spdsobuje znacné problémy porozumiet

tomu, ¢o sa v skole u¢i aako sa to uci azéroven im neddva moznost plnohodnotnej
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participacie na procese vyucovania. Dal$im vyskumom vsak bolo zistené, Ze jazykovy
kéd prislusnikov nizsich socialnych vrstiev v skuto¢nosti nie je obmedzeny. Ak jeho nositelia
komunikuji v domacom prostredi, je v tomto socidlnom kontexte tento jazykovy kod relativne
rozvinuty. Jeho Struktura a sposob uzivania sa vSak viaze na dané prostredie, ktoré je vel'mi
odlisné od typicky Skolského prostredia, v ktorom je tento kod nepouzitelny. Takze problémy
takychto ziakov (vratene rémskych ziakov pochadzajucich zo socidlne znevyhodnujuceho
prostredia na Slovensku) nespocivaju v ich nedostato¢nej mentalnej vybavenosti, ale mézu
byt zapriCinené jazykovym kodom, ktory vznikol v inych socialnych a kultarnych
kontextoch, nez aké oCakava Standardna Skola. Tento problém moéze byt zndsobeny este aj
odlisnostou materinskej (komunikaénej) reci ziakov a vyucovacieho jazyka Skoly."™

Tradi¢ny ucitel’ v tradi¢nej triede ak uvazuje o spdsobe vedenia procesu vyucovania, mysli
hlavne na to, ako Ziakom zaujimavym spdsobom sprostredkovat’ obsah uciva. V inkluzivnej
triede vSak ide o nieco viac. Ucitel’ tu neuvazuje iba o tom, ako on sprostredkuje dané obsahy
uciva, ale aj hlavne 0 tom, na akej Grovni si ich ziaci osvoja tak, aby to ¢o navyse prispelo
kich osobnostnému rozvoju. V zaujme toho voli také stratégie vyucovania, ktoré bera
do uvahy skuto¢nost’, Ze kazdy Ziak ma svoje individualne $pecifické sposoby, ako si obsah
uciva osvojuje ana druhej strane ifakt, ze pre rozmanitych Ziakov je potrebné volit
aj rozmanité obsahy uciva. Ak ide otriedu, vktorej su romski Ziaci zo socialne
znevyhodiiujuceho prostredia, tak ich ucitel’ vo svojich uvahach o spdsobe vedenia procesu
vyucby vnima v dvoch polohéch:

a) Romsky ziak zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia ako diefa. Charakteristiky
dietata danej vekovej kategorie ho prirodzene zaCleiuji do socidlnej skupiny
spoluziakov bez ohl'adu na socialny povod ¢i etnicitu. Medzi nimi sa nachadzaj Ziaci
srovnakym alebo podobnym individudlnym profilom vo vztahu k uceniu sa.
Preto sa s nimi moZzu spdjat’ do vzdjomnej spoluprace v procese ucenia sa vdaka
rovnakym stratégiam rieSenia problémov, podobnym postojom k uréitym obsahom
uciva, rovnakymi preferenciami pouzivanych metod a foriem ucenia sa a pod.

b) Romsky ziak zo socidlne znevyhodiujiceho prostredia ako prislusnik socidlnej
skupiny vyznacujucej sa relativne rovnakym primarnym habitusom, kultGrnym
kapitdlom, jazykovym koédom akomunikaénym jazykom jej prislusnikov,
ktoré st vsak znacne odlisné od toho, na ¢om stavia a kK ¢omu smeruje $kola v ramci

napliiania svojich inStitucionalnych zamerov a cielov. Preto musi ulitel vytvorit’

'* O pouzivani materinského jazyka romskych Ziakov v $kole viac v kapitole jazyk a kultura Ziakov z MRK
V ikluzivnom vzdelavani.
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v triede také prostredie, v ktorom tito ziaci nebudu ,kultirne traumatizovani®,
ale ziskaju moznost’ postupne prenikat’ (akultaracia) do, pre nich, nového kultirneho
prostredia, ktoré reprezentuje institicia Skoly. Takto sa aj vdaka interkultirnemu
prostrediu vytvaraju vychovné a vzdelavacie predpoklady preto, aby si tito Ziaci
osvojovali d’alSie habitusy, rozsirili svoj kultirny kapital ¢i jazykovy kod a osvojili
si statny jazyk ako prostriedky svojej integracie do SirSich spolocenskych kontextov
presahujucich ich domace socidlne prostredie marginalizovanych osad.

K tomu, aby sa inkluzivne procesy vo vzdelavani uplatinovali v Skolskej triede priebezne,
efektivne aS§ité na mieru danym ziakom, ucitel uvazuje o strategickych principoch,
ktoré vytvoria organiza¢ny a procesualny ramec k tomu, aby vyucovanie zodpovedala tymto
poziadavkadm. Existuje mnozstvo moznosti, ktoré su vzdy zavislé od konkrétnych podmienok
Skoly a triedy. Vo vSeobecnosti vSak pre potreby inkluzivneho vzdelavania poskytuje dobru
oporu Program Krok za krokom ', ktory je orientovany na rozvoj osobnosti Ziaka
aj s prihliadnutim na individudlne a socio-kultarne odlisnosti Ziakov (blizSie napr. Walsh,
2000). Program je postaveny na Styroch zakladnych principoch, ktoré st vel'mi dobrym
ramcom aj pre Gvahy o tom, ako uskutoc¢iiovat’ inkluzivne vzdelavanie v triedach s romskymi
ziakmi zo socialne znevyhodiiujuceho prostredia. Ide o principy: spolocenstvo, komunikdcia,
starostlivost a vztahy.

Princip spolofenstva je zalozeny na predpoklade, ze kazda trieda je potencidlnym
spoloCenstvom Tl'udi, ktori sa venuju spolocnej ¢innosti — u¢eniu sa. V tradi¢ne ponatej triede
tento potencidl spravidla nie je naplneny. Tu sa vychadza z predstavy,
7e uenie sa je individualny proces a ziaci st zoskupeni do tried v podstate iba preto,  aby
sa zefektivnil proces sprostredkovania toho, ¢o sa kazdy Ziak ma naucit. Uplatnit’ princip
spoloCenstva v triede znamend vytvarat' priestor na to, aby Ziaci mohli spolupracovat
na rieSeni problémov, ktoré suvisia sich Zzivotom vtriede asprocesmi ucenia sa.
Proces vyuCovania vedeny prevazne frontalnym spdsobom, zUzZenie Zivota triedy
iba na samotny proces priameho vyucovania a z(zenie komunikacie len na odpovedanie
na otazky ucitel’a nevytvara predpoklady pre dostato¢ny rozsah spolo¢nych ¢innosti a aktivit,
pri ktorych dochadza k pozitivnej vzdjomnej zavislosti, radosti so zdielanych zazitkov
apocitu zodpovednosti za druhych. Budovanie spolocenstva triedy je zakladnym

predpokladom prekondvania predsudkov a pocitu vylicenia.

18 Program Krok za krokom (Step by Step) je medzinarodne uplatiiovany inovativny pedagogicky program pre
materské a zakladné Skoly, ktory je orientovany na uplatiovanie pedagogickych principov vychovy a
vzdelavania orientovanych na rozvoj osobnosti ziaka. Na Slovensku ho po uspe$snom experimentdlnom
overovani realizuje viacero $kél pod metodickym vedenim Nadécie Skola dokoran.
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Nastrojom budovania spolo¢enstva je komunikacia ako dalsi z principov, na ktorom
je zalozené inkluzivne vzdelavanie. UCcitel v takejto triede nepovazuje komunikaciu
len za prostriedok vyucovania, ale aj za ciel. Chce, aby jeho Zziaci dostali ¢o najviac
prilezitosti k otvorenej komunikacii bez obav zo zlyhania. Cielene umoznuje Zziakom
vyjadrovat’ svoje pocity, nalady, postoje a navrhy tykajuce sa nielen procesov ucenia a ucenia
sa, ale ich vlastného osobného Zivota a Zivota spoloenstva triedy. Ziaci sa v procesoch
komunikacie ucia ako presadzovat’ svoje myslienky, riesit’ konflikty, porozumiet’ pohl'adom
druhych, uc¢ia sa ocenovat roznost nazorov asposoby myslenia. V komunikacii
SO spoluziakmi a ucitelom sa rozvija ich jazykovy kod a osvojuju si sekundarny habitus
zalozeny na kultire Skoly. Otvorend komunikacia je jedineCnym prostriedkom zvySovania
sebadovery a iniciativy ziakov atym prispieva kich socidlnemu zacdlefiovaniu sa ako
aktivnych jednotlivcov starajicich sa o seba a ostatnych vo svojom okoli ako aj o okolie
samotné.

Princip starostlivosti akoby prirodzene vyustoval z principov spolocenstva
a komunikacie. Fyzicky a socidlny priestor triedy je spolo¢ne zdielanym priestorom kazdého
ziaka v triede. To znamena, ze ho povazuju za svoj vlastny a su vedeni k tomu, aby sa o tento
priestor a 'udi v niom patricnym spdsobom starali. Nejde tu vSak o plnenie uloh zadavanych
ucitelom, ale o starostlivost ako prirodzenu sucast’ ich zivota v triednom spoloCenstve.
Na druhej strane starostlivost’ nie je princip uplatiiovany v mimovyucovacom ¢ase, ale je jeho
integralnou sucast'ou. Prostrednictvom obsahu uciva, ktoré si ziaci osvojuju v procesoch
aktivneho ucenia sa, nachadzaji siivis medzi tym, o ¢om sa ucia a ¢o redlne Ziju.

Hrladanie suvislosti a budovanie vztahov je princip, ktory vyjadruje poziadavku vytvorit’
kazdému ziakovi také podmienky v procese vyucfovania, aby dokazal svoje aktudlne
skusenosti z ucenia sa novym obsahom dévat’ do vztahu s predchddzajicou skusenost’ou
a uz osvojenymi obsahmi. Tento princip sa vztahuje aj na kultirne kontexty, v ramci ktorych
ucenia aucenie sa prebieha. Je preto kl'iCové pre uclitela, aby umoznil svojim rémskym
ziakom zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia vytvarat’ vztahy medzi tym, ¢o sa ucia
a ako sa ucia v Skole atym, Co si v procese prvotnej socializdcie a habitudcie spontanne
osvojili v domacom prostredi. K tomu uditel' vyuziva adekvatne formy a prostriedky
prezentacie nového uciva, spravne voli jeho vyber, diferencuje postupy jeho osvojovania
a hlavne pouziva adekvatne komunikacné prostriedky, vratane materinskej re¢i rémskych
ziakov, ak je to potrebné.

Podstata inkluzivnej triedy je v pristupe ucitela K svojim ziakom. Tento pristup je zaloZeny

na jeho presvedceni, ze kazdy ziak by si mal odniest Co najvdcsi osobny uzitok
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zo vzdelavacieho procesu v Skole. Preto sa sustavne zamysla nad tym, ¢o pre kazdého jeho
ziaka tento osobny uzitok konkrétne znamena, ako aj nad tym, ¢o moéze byt prekazkou
k dosiahnutiu tohto ciel'a. Na zaklade svojich zisteni potom organizuje vzdelavaci proces tak,
aby kazdému Zziakovi vytvoril diferencované podmienky, ktoré zohl'adiuju jeho individualny
profil vo vztahu k uceniu sa ako aj socio-kulturne faktory, ktoré formovali a formuja jeho
osobnost’ v domacom prostredi. Ak by ucitel’ zohl'adiioval iba individudlny profil svojich
ziakov vo vztahu k ueniu sa, hovorime o individualnom pristupe. Ak by ucitel' zohl'adiioval
iba socio-kulturne faktory, ktoré formovali a formuju osobnost’ jeho ziakov v domacom
prostredi, hovorime o interkulturnom pristupe. Az organické spojenie individudlneho
a interkulturneho pristupu robi triedu skuto¢ne inkluzivnu zvlast, ak su v nej zacleneni roémski

ziaci zo socidlne znevyhodiujiceho prostredia marginalizovanych komunit.
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4.4 Inkluzivny vzdelavaci program: jazyk akultira ziakov z MRK
V inkluzivnom vzdelavani

Milan Samko

Inkluzivny vzdelavaci program Jazyk a kultura Ziakov z marginalizovanych romskych
komunit V inkluzivnom vzdelavani, je programom pedagogického modelu skoly inkluzivneho
vzdeladvania. Jeho hlavnym cielom je vytvorit’ a podporit’ inkluziu, inkluzivne prostredie
v zékladnej $kole prostrednictvom skvalitnenia eduka¢nych a stimula¢nych procesov v oblasti
lingvokulturologie atiez jazyka a kultiry ziakov z marginalizovanych rémskych komunit.
Jednotlivé Casti programu mozu realizovat’ pedagogicki zamestnanci, pedagogicki asistenti,
no vyuzivat ho mézu aj odborni zamestnanci napriklad pri skvalitneni diagnostického
procesu. Skola si program na zaklade ponuky vytvara, skladd samostatne, moZe sa slobodne
rozhodnut, ¢i ho bude realizovat’ cely, respektive jeho ¢asti, napriklad na zaklade rozhodnutia
zduyjmu ziakov asthlasu rodiCov. Je mozné ho realizovat v priebehu vyucovania,
celodenného vychovno-vzdeldvacieho systému, vol'nocasovych a zadujmovych aktivit a taktiez
pri spolupraci s rodi¢mi, rodinou a komunitou romskych ziakov. Jeho d’alSie strategické a
$pecifické ciele, ¢lenenie na dve dimenzie (pozri obrazok 1), obsahové zameranie, moznosti

jeho realizacie a teda kompletny program bude stcast'ou d’al$ej publikacie.

Dimenzie programu

Prva dimenzia: Druha dimenzia:
Jazyk a kultura Ziakov z Jazyk a kultdra Ziakov z
MRK v mimojazykovom MRK v jazykovom

kontexte kontexte

Vzdelavacie potreby
Jazykova situacia pedagogickych a
romskych Ziakov odbornych
zamestnancov

Jazykova politika, Statne
vzdeldvacie programy

Teoretické vychodiska

Obrazok 1 Schéma dimenczii programu

Inkluzivny vzdelavaci program Jazyk a kultura Ziakov z marginalizovanych rémskych
komunit V inkluzivnom vzdeldavani vychadza z dvoch dimenzii a nasledovnych Styroch

zékladnych pilierov (pozri obrazok 1): 1) Jazykova politika, Statne vzdelavacie programy;
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2) Teoretické vychodiska, 3) Jazykova situdcia romskych Ziakov, 4) Vzdelavacie potreby

pedagogickych a odbornych zamestnancov.

1) Jazykova politika, Statne vzdelavacie programy

Nepoznam S§tat, v ktorom je romsky jazyk Stitnym jazykom, c¢ize romcina
nie je v ziadnom State chranend a podporovand ako Statny jazyk. Tento moment uvéadza
rom¢inu do znevyhodnenia oproti jazykom, ktoré s Statne a zéaroven v inej krajine
ako mensSinové. No na strane druhej romcina spada pod zdkon o pouzivani jazykov
narodnostnych mensin, kde jazykom mensiny na ucely tohto zdkona sa povazuje aj jazyk
narodnostnej mensiny, ktory bol Standardizovany. Aj ked’ Standardizédcia rom¢iny z roku 2008
bol akt vo svojej podstate politicky, posunul romcinu do rdmca predmetného zakona.
Prioritou je, Ze uvedend legislativa uvadza romcinu do rovnocennej pozicie s ostatnymi
Osmimi jazykmi narodnostnych menSin v SR a umoZiiuje okrem iného implementaciu
mensinovych jazykov do §kél za podmienok ustanovenych skolskym zdkonom. Dalej vlada SR
v oblasti vychovy a vzdelavania narodnostnych mensin schvalila v roku 2007 koncepciu
vychovy a vzdelavania ndrodnostnych mensin a v roku 2008 koncepciu vychovy a vzdeldvania
romskych deti a Ziakov vrdtane rozvoja stredoskolského a vysokoSkolského vzdelavania.
V oboch koncepcidch vlada SR hovori o rémc¢ine ako o jednom z pilierov pri vychove
a vzdelavani romskych ziakov. V oboch koncepciach atiez napriklad v Stratégii SR
pre integrdaciu Romov do roku 2020, ktora bola prijata vroku 2012, sa kladie doraz
na predprimarnu vychovu deti od troch rokov avzdelavanie deti z marginalizovanych
romskych komunit s cielom zlepsit’ ich pripravenost’ na vstup do prvého ro¢nika zakladnej
Skoly; znizit'" pocet deti, ktoré navStevuji Specidlnu zakladnt Skolu; pouzivat pri praci
s romskym Ziakom aj jeho materinsky jazyk, napr. pri testovani Skolskej zrelosti, alebo
pri rozvijani slovnej zasoby napr. pri sémantizacii lexém vykladom vyznamu lexémy
v romskom jazyku (asistent ucitela). V roku 2004 rezort Skolstva SR schvalil Docasné
vyrovnavacie opatrenia s cielom pripravit dostatocny pocet pedagogov vyucujucich
vV romskom jazyku. Dnes mozeme konStatovat’, Ze uvedené opatrenie bolo sice uc¢inné, no
napriek tomu sa ndm nepodarilo pripravit dostatocny pocet ucitelov romskeho jazyka. Dnes
je otazku docasného vyrovndvacieho opatrenia aktudlne znova otvorit a zvazit' jeho
aktualizaciu (Samko, 2013). V roku 2011 Statny pedagogicky ustav schvalil §tatny vzdelavaci
program Romsky jazyk a literatura (Vzdelavacia oblast: Jazyk a komunikacia) - priloha
ISCED 1. Jeho obsahovy a vykonovy Standard je zamerany na jazyk, literataru, historiu a

kultiru rémskych Ziakov. V prvom a druhom ro¢niku ziskavaji Ziaci zakladné informaécie,
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Vv trefom a §tvrtom roéniku sa vedomosti rozsiruju (SVP, 2011). Vroku 2011 Statny
pedagogicky ustav schvalil $tatny vzdelavaci program Romsky jazyk a literatura (Vzdelavacia
oblast: Jazyk a komunikdcia) - priloha ISCED 2. Uvedeny SVP v oblasti cielov obsahového
a vykonového Standardu  pre nizSie sekundarne vzdelavanie stanovuje ramcové poziadavky
na jazykové kompetencie ziakov v jazykovej trovni A2. Vyucovanie tohto predmetu je
mozné v piatom az deviatom ro¢niku zakladnej Skoly a v prvom az piatom ro¢niku

osemroéného gymnazia (SVP, 2011). Obsahovy $tandard je predovietkym zamerany na:
1. gramatiku a slovnt zasobu romskeho jazyka;

2. poCuvanie, Citanie, ustnu interakciu, samostatny ustny prejav a pisomny prejav

na jazykovej trovni A2;
3. poznania povodu romskeho jazyka a jeho sti¢asného pouzivania;

4. uvedomeniu si zékladnych jazykovych rozdielov medzi r6znymi dialektmi romskeho
jazyka a standardizovanym romskym jazykom* (SVP, 2011, s. 3). Ministerstvo $kolstva
SR diia 30. 8. 2013 s platnost'ou od 1. 9. 2013 schvalilo cielové poZiadavky na vedomosti
a zrucnosti maturantov z romskeho jazyka a literatury, ktoré su v stlade s obsahovym
a vykonnym Standardom rémskeho jazyka a literatiry pre vyssie sekundarne vzdelavanie
a S medzinarodnymi dokumentmi Rady Eurdépy pre vyufovanie rémskeho jazyka.
Uvedené vzdelavacie programy boli vypracované v sulade s Rdmcovym vzdelavacim

programom romskeho jazyka z roku 2008 a Spolocnym europskym referencnym ramcom

pre jazyky.
2) Teoretické vychodiska

V medzinarodnej a slovenskej jazykovede, lingvodidaktike v oblasti vyskumu slovnej
zasoby akomunika¢nych zrucnosti Ziakov bolo realizovanych mnozstvo vyskumov.
V slovenskom priestore so zameranim na komunika¢né zrucnosti a slovni zasobu u Ziakov
S materinskym jazykom rémskym su vSak ojedinelé (Trochtova, 2002; Portik, 2003; Gélisova,
2010). Parcialne sa vSak problematikou zaobera aj vyskum bilingvizmu v Malom Hdji
alebo jazykova situacia v romskej komunite na juznom Slovensku (Pintér-Menyhart, 2005),
Vv ktorom zistili, ,,ze malohdjski Rémovia st bilingvalni — vynimkou st deti predSkolského
veku — ich kazdodenna komunikacia sa uskuto¢nuje v romcine. (Pintér-Menyhart, 2005,
S. 80). Rozvojom slovnej zdsoby u Sestroénych romskych deti sa zaoberala Trochtova,

Rozvojovy jazykovy program pre romske deti (zo socidalne zmevyhodneného prostredia)
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(Trochtova, 2002), ktorého realizacia sa posunula do Skolského prostredia. Program pozostdva
hlavne z 35 konverza¢nych tém a 17 jednoduchych rozpravok, kde pri jednej téme si deti
maju oslovit’ 24 slov v zdkladnom tvare, ,,pri pocte slov 24 tyzdenne predpokladdme rocny
narast slovnej zasoby 840 slov, ¢o zodpoveda slovnej zasobe 3-4 rocného dietata [... . ].
(Trochtova, 2002, s. 36). V monografii Determinanty edukdacie romskych Ziakov (asistent
ucitel'a) sa Portik zaoberal ,,vztahom medzi socidlne znevyhodnenym rodinnym prostredim,
z ktor¢ho rémski ziaci pochadzaji a pozadovanou uroviiou rozvoja ich recovych
predpokladov.* (Portik, 2003, s. 88). V ramci jeho Sirokého vyskumu sa okrem iného zameral
na HSET test (Heidelbergsky test recového vyvinu), konkrétne na subtesty opakovania viet
a klasifikacie pojmov, kde zistenia, vystupné vysledky v oblasti opakovania viet
aj klasifikacie pojmov v experimentalnych triedach poukazuji na vyrazny posun, zlepSenie
(Portik, 2003). Cere$nikova (2006) v monografii Romske dieta zo socidlne malopodnetného
prostredia Vv Skolskej triede uvadza popis experimentilnej metodiky diagnostiky
komunikacnej kompetencie romskeho dietata zo socidlne znevyhodneného prostredia,
ktora bola povodne vytvorena pre vyskum bilingvizmu romskych deti v prvom roku
inStitucionalizovanej S$kolskej dochadzky (2003). Vychadza z poznatkov ontogenetickej
psycholégie o komunikacii dietata v materinskom jazyku, ktory by malo mat’ dokonale
osvojeny do veku piatich rokov arozsah jeho pasivnej slovnej zasoby sa v tomto veku
pohybuje okolo 2000 realii. Cielom metodiky bolo ur¢it’ tirovenn komunika¢nych zruc¢nosti
dietata v jazyku materinskom alebo slovenskom na zadklade pohotovej slovnej reakcie
na predloZzeny podnetovy obrazok zobrazujici reédlie zakladnej slovnej zasoby dietata
vo veku Siestich rokov a identifikovat’ kvalitu komunikaénej kompetencie diet'ata v interakcii
S dospelym  aanticipovat jeho uspeSnost’ resp. problémy v Skolskej kariére.
Prieskum bol realizovany na zaciatku Skolského roka v Skolach. Podl'a vysledkov prieskumu
priemerna percentudlna hodnota pripadov, ked’ deti nedokazali reagovat’ na predloZeny
podnetovy obrazok bola 29 percent pricom v niektorych triedach toto percento tvorilo az
47 percent celkovych reakcii. Zaujimavy bol aj vysledok reakcii v romskom jazyku (priCom
za relevantnil sa povaZovala odpoved’, kde dieta primarne reagovalo v romskom jazyku
a slovensky ekvivalent nevedelo uviest), ktorého priemernd percentudlna hodnota bola
22 percent (v lokalitach so ziakmi z uplne segregovanych komunit to bolo az 50 percent).
Galisova v monografii Komunikacnd zrucnost hovorenia v populdcii rémskych Ziakov
na 1. stupni Z8 (Gélisova, 2010) uvadza komplexny vyskum, kde sa okrem iného zamerala
aj na test konkrétnych podstatnych mien s cielom ,,ziskat’ ilustrativne tdaje o aktivnej slovnej

zasobe ziakov v suvislosti s konkrétnymi substantivami. “ (Galisova, 2010, s. 79). Zistila, zZe
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aj v ,najkonkrétnejSej casti lexikalnej zasoby jestvuju medzi skupinami roémskych
aneromskych ziakov rozdiely. Kym u neromskych ziakov z obce a mesta sa vyskytovalo
Vv celom teste priemerne priblizne 24-25 spravnych odpovedi, u romskych ziakov to bolo
len 15. (Galisova, 2010, s. 178). Kyuchukov vo svojej vyskumnej $tadii (Kyuchukov, 2014)
prezentuje vysledky jazykového testovania romskych deti. Pri testovani pouzil ,.Specidlne
vyvinuté psycholingvistické testy pre testovanie romskych deti v jazyku L1. (Kyuchukov,
2014, s. 52). V jednom zo svojich zisteni hovori, Ze ,,0sem testov [ktoré v stadii realizoval]
romskych deti ukazuja, Ze sa naucia vsetky kategorie z romskej gramatiky vo veku 3-4 rokov*
(Kyuchukov, 2014, s.62). Dalej zistil, Ze ,,nielen, Ze su [romske deti] schopné uplatiiovat’
pravidla rémskej gramatiky, ale st schopné uplatiovat gramatické pravidla na novych
slovach, ktoré este nikdy nepoculi“ (Kyuchukov, 2014, s. 62). Zaroven tvrdi, Ze ,tato
skutocnost’ je vel'mi dolezit4, lebo to znamend, Ze deti su schopné ucit’ sa nové slova a nové

gramatické pravidla v ich romskom materinskom jazyku* (Kyuchukov, 2014, s. 62).

Uvedené vyskumy st pre nds pri inkluzivhom vzdeldvaciom programe inSpirativne
ato hlavne vich vystupnych zisteniach. Predkladany program nadvdzuje na uvedené
vyskumy, reflektuje stcasny stav problematiky areaguje na aktudlne poziadavky

pedagogickej praxe v oblasti edukacie romskych Ziakov s materinskym jazykom rémskym.
3) Jazykova situacia romskych ziakov

Jazykova situacia rémskych ziakov v oblasti ich sebareflexie k jazykom, predpoklada
paralelné suvislosti medzi znalostou apouZivanim slovenského ardémskeho jazyka.
Akceptacie, preferencie, orientdcie hovoriacich v ramci produkéného réomsko-slovenského
bilingvizmu, znalosti a pouzivania romskeho a slovenského jazyka, si premennou,
determinujiicou znalost’ a pouzivanie slovenského jazyka romskymi ziakmi (pozri obrazok 2).
Suhrn informacii, ktoré vnimame ako zakladné premenné st: 1. subjektivne hodnotena miera
znalosti a pouzivania oboch jazykov romskymi ziakmi; 2. znalost’ a pouzivanie slovenského
aromskeho jazyka pribuznymi, priatel'mi, spoluziakmi; 3. pouzivanie romskeho
a slovenského jazyka podla komunikaénych situécii a to hlavne doma, mimo domu a v skole;
4. rozsah a castost pouzivania jednotlivych jazykov; 5. miera frekvencie komunika¢nych
situacii slovencina - romcina; 6. miera vnimania komunikac¢nej bariéry v slovenskom jazyku,
7. ochota avyvojova tendencia komunikacie romskych ziakov v slovenskom aréomskom

jazyku. Takyto stthrn informacii, nazorov a pohl'adov romskych ziakov na jednotlivé uvedené
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aspekty vypovedaju o ich spravani sa k jazykom a teda aj k slovenskému jazyku, ako k jazyku

Statnemu a vzdeldvaciemu, ale zaroven aj jazyku cudziemu.

Inkluzivne
prostredie Skoly

Inkluzivna
kultdra

Jazy a kultdra

Ziakov z MRK v

mimojazykovo
m kontexte

Nositelia jazyka a
kultary ziakov z
MRK

Socialny

Asistent ucitela .
pedagog

Ini nositekia

Obrazok 2 Schéma prvej dimenzie programu

Pri implementacii romskeho jazyka do $kol vychddzame z niekolkych téz, ktoré nesporne
vnimame ako pozitivum vo vztahu k kvalite Zivota Romov a lepSiemu vzijomnému

spolunazivaniu s majoritnou spolo¢nost’ou:

1) fenomén materinského jazyka vo vzdelavani ziakov, jedine¢ny nastroj romskych ziakov
k dosahovaniu lepsich vzdelavacich vysledkov a tym k dosiahnutiu vyssSieho vzdelania;

2) aktivator formovania narodnostnej hrdosti rémskych ziakov a ich rodiov, otazky
sebaidentifikécie;

3) spustac¢ k samotnému zachovaniu, zjednocovaniu a k aktivnemu pouzivaniu réméiny
Vv roznych spolocenskych oblastiach;

4) determinanta zaradenia romciny do sfér dopytu odbornej profilacie a pracovného
uplatnenia rémciny - spoloc¢enska a akademickd hodnota v roznych sférach - najma

ucitelia romskeho jazyka).
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Jazyk a kultura Ziakov z MRK v
jazykovom kontexte.

Jazyk vyucovaci, jazyk materinsky;,
prislusny dialekt rdmciny.

Jazyk vyucovany, jazyk materinsky,
prislusny dialekt romciny a dalSie
(cudzie) dialekty rémciny v SR.

Obrazok 3 Schéma druhej dimenzie programu

Samotna implementicia rémciny do 8Skél so sebou nesie aj niekolko otdzok.
Podstatne pri stvislostiach romciny ako jazyka vyucovacieho a jazyka vyucovaného (pozri

obrazok 3):

1) Jazyk vyucovaci, cize jazyk materinsky - prislusny dialekt romciny. V tomto konkrétnom
pripade mozeme skor hovorit’ o materinskom dialekte romskeho jazyka, ako o materinskom
jazyku - romcine. Ked akceptujeme skutoénost, Zze miera zhody a rozdielu medzi dialektmi
rémskeho jazyka v SR existuje a je r6zna a Ze podstatou, pre ktorti ju chceme zavadzat
do 8kol je vyssie uvedena téza (fenomén materinského jazyka), tak potom je na mieste otazka,
¢i kazdy romsky ziak sa bude v Skole stretdvat’ s dialektom rémskeho jazyka, ktory je
pre neho materinskym jazykom. V pripade, ze nie, nedosiahneme Zzelatelny stav, ale skor

zavedenie v podstate d’alSieho cudzieho jazyka do vzdeldavania romskych Ziakov,

2) Jazyk vyucovany, cize jazyk materinsky - prislusny dialekt romciny - a dalsie (cudzie)
dialekty romciny v SR. Cielom je, aby sa rdmsky Ziak oboznamil aj s ostatnymi dialektmi
roméiny v SR, ktoré mbézu byt vnimané aj ako cudzi jazyk. V tomto pripade nejde len
o lingvisticki mieru zhody a rozdielu dialektov rémciny, ale aj o dalSie kritéria ktorymi
romsky ziak vyhodnocuje blizkost’ respektive vzdialenost, nestlad dialektov romciny.
Napriklad miera zhody a rozdielu, ktora je vyhodnocovanid hovoriacim individuélne,

subjektivne, moze byt v mnohych pripadoch rézna a hovoriacim vyhodnocovana ako vel'mi

92



vzdialena a zérovenn pre neho aj ako neprijatelna. Mdze byt sposobend kultarnym,
alebo spolocenskym diStancom od inej skupiny Rémov, ale aj osobnou neochotou prijimat’

v tomto smere nie¢o nové (Samko, 2013).

Na tomto mieste by sme radi prizvukovali rovnocennost’ vSetkych dialektov rémciny v SR,
¢ize ziadny dialekt nie je nadradeny inému, vratane dialektu olasskych Romov. Aj na zapade
Slovenska je niekolko $kol, kde je nadpolovi¢nd vac¢sina romskych ziakov hovoriacich
olasskym dialektom romciny. Do uvedenych procesov teda vstupuji rdzne otazky,
ale aj otdzky ako napr. tvorba ucéebnic, pracovnych zoSitov, réznych ucebnych zdrojov,

pedagogickej dokumentacie, atd’.
4) Vzdelavacie potreby pedagogickych a odbornych zamestnancov

Vramci narodného projektu realizovaného  Metodicko-pedagogickym  centrom
»Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov k inkluzii marginalizovanych rémskych
komunit“, v roku 2012 odbornd garantka Alica Petrasova a kolektiv expertov vypracovali
Analyzu vzdelavacich potrieb pedagogickych a odbornych zamestnancov zakladnych skol.
Na zaklade vyskumu v predmetnej oblasti, kde pedagogicki zamestnanci deklarovali jazyk
a kultaru ziakov z marginalizovanych romskych komunit ako vzdelavaciu potrebu, stanovili
odportcania pre tvorcov programov kontinudlneho vzdelavania pedagogickych zamestnancov
7S. Pre prehladnost na tomto mieste uvedieme vyber siedmich odporaéani obsahovo

zameranych na romsky jazyk, literaturu a kulturu, ako ich uvadza (Petrasova a kol., 2012):

1) samostatny vzdelavaci program, alebo ako integrovany blok v programoch
kontinualneho vzdelavania KULTURA ROMOV, literatara, tradicie, zvyky, chapat
mentalitu ziakov z marginalizovanych rdmskych komunit, vediet’ reSpektovat’ kultaru

a potreby Ziakov marginalizovanych romskych komunit;

2) tvorba textov pre ziakov z marginalizovanych romskych komunit na zaklade poznania

zakonitosti jeho tvorby a konstruovania uciva, socialna hodnota textov;

3) samostatny vzdelavaci program, alebo ako integrovany blok v programoch
kontinudlneho  vzdelavania ROZVOJ KOMUNIKACNYCH KOMPETENCI]
ZIAKOV Z MARGINALIZOVANYCH ROMSKYCH KOMUNIT;

4) vyucovanie slovenského jazyka na 1. stupni s pouzitim vyuéovacich metdod vyucby

cudzieho jazyka pre Ziakov, ktorych materinsky jazyk je iny ako slovensky;
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5) samostatny vzdelavaci program, alebo ako integrovany blok v programoch
kontinudlneho vzdeldvania ROMSKY JAZYK AKO CUDZI JAZYK minimalne
v urovni A2 (zaciato¢nik) podla jazykového vzdelavania odpovedajuceho jednotlivym
urovniam Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky a zaroven jednotného

kritéria hodnotenia jazykovej kompetencie;

6) samostatny vzdelavaci program, alebo ako integrovany blok v programoch
kontinualneho vzdelavania MOTIVACIA ROMSKYCH ZIAKOV, nové metody,

formy, sposoby prace V priamej pedagogickej ¢innosti;

7) samostatny vzdelavaci program, alebo ako integrovany blok v programoch
kontinualneho vzdeldvania SPOLUPRACA SROMSKOU RODINOU, redlne
navs§tevy  vrodinach, efektivna spoluprdca srodiémi arodinami Ziakov
Zz marginalizovanych rémskych komunit, ako posililovat zaujem o vychovno-

vzdelavaci proces zo strany rodi¢ov a rodiny.

Uvedené kontinudlne vzdeldvania su uréené najmi pre ulitelov primarneho vzdelévania,
ucitelov nizSicho sekundarneho vzdeldvania, pedagogickych asistentov, vychovavatelov
Vv Skolskych kluboch deti avedacich zdujmovych ttvarov. Tvorcovia kontinualneho
vzdeldvania prijali niektoré odporGfania a zvazili uvedené vzdeldvacie programy.
Nasledne programy vstapili do procesu akreditacie a realizacie Metodicko-pedagogickym

centrom.

Odporucania pre tvorcov a realizatorov inkluzivneho vzdelavacieho programu: Jazyk
a kultira Ziakov 7 marginalizovanych romskych komunit v inkluzivnom vzdeldavani

Jednotlivé Casti programu moéZu realizovat’ pedagogicki zamestnanci, pedagogicki
asistenti, no vyuZivat ho moZzu aj odborni zamestnanci napriklad pri skvalitneni
diagnostického procesu. Skola si program na zaklade ponuky vytvara, sklada samostatne,
modze sa slobodne rozhodnut’, ¢i ho bude realizovat’ cely, respektive jeho c¢asti, napriklad
na zaklade rozhodnutia zaujmu ziakov a suhlasu rodi¢ov. Je mozné ho realizovat’ v priebehu
vyucovania, celodenného vychovno-vzdelavacieho systému, volnocasovych a zaujmovych

aktivit a taktieZ pri spolupraci s rodi€mi, rodinou a komunitou romskych ziakov.
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Inkluzivna Skola, trieda:

e skutocnost’, ze ziaci z marginalizovanych rémskych komunit ovladaju rémsky jazyk
vnima ako pozitivum;

e rozvija komunika¢né kompetencie ziakov z marginalizovanych romskych komunit
Vv rémskom jazyku;

e poskytuje dostato¢ny priestor na prezentaciu kultary, zvykov, tradicii a jazyka ziakov
Z marginalizovanych romskych komunit;

e vytvara a vyuziva materidly a pomocky z redlneho jazykového a kulturneho Zivota
ziakov z marginalizovanych romskych komunit;

e reSpektuje jazykové a kultarne potreby ziakov z marginalizovanych romskych
komunit;

e vytvara dostatocny priestor Zziakom z marginalizovanych romskych komunit
na vyjadrenie a realizaciu svojich myslienok, napadov a nazorov v oblasti jazyka
a kultary;

e ma pravidelni spitni vdzbu na svoju pracu v oblasti jazyka a kultary od ziakov
z marginalizovanych romskych komunit a rodiov ziakov z marginalizovanych
rémskych komunit;

e intenzivne spolupracuje v oblasti jazyka a kultary s rodinou a komunitou ziakov
Z marginalizovanych romskych komunit;

e organizuje pravidelné stretnutia s rodi¢mi, v stavislosti S planovanim jazykovych
a kultarnych aktivit;

e poskytuje informacie rodiC¢om o Ziakovi v rdmskom jazyku (napredovanie, spravanie,
rozvoj kompetencii a iné);

e vytvara priestor na neformalne rozhovory v rémskom jazyku srodi¢mi Ziakov

Z marginalizovanych romskych komunit mimo $koly.
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5 HODNOTENIE KVALITY SKOLY V KONTEXTE INKLUZIiVNEHO
VZDELAVANIA, alebo CHCIET A VEDIET

Rastislav Rosinsky, Katarina Vancikova

5.1 Vychodiska uvah alebo niekol’ko kritickych poznamok

Slovenské Skoly sa stali v poslednych rokoch obetou testovania vedomosti ziakov.
Koncentracia a priprava ziakov na ,,mimoriadne dolezité* Testovanie 9 je hlavnou udalostou
V 9. rocniku v mnohych zékladnych skolach. Vysledky ziskané Testovanim 9 ,maju za ciel
ziskat’ obraz o vykonoch Ziakov pri vystupe z druhého stuptia ZS (ISCED 2) a monitorovat’
urovei ich pripravenosti na d’alSie §tidium (ISCED 3), porovnat vykony jednotlivych Ziakov
a skol, poskytnut’ skolam, deciznej sfére a Sirokej odbornej verejnosti spitnu vizbu o trovni
vedomosti a zrucnosti ziakov v testovanych predmetoch, ktora napomoze pri skvalitiiovani
Vyuéovania.“17 Kedze sa Testovanie 9 realizuje pri vystupe ISCED 2, §tat pripravil a odskusal
v roku 2013 aj Testovanie 5, ktoré maju pre ,,Ministerstvo $kolstva priniest’ nové poznatky
o kvalite vzdeldvania na prvom stupni jednotlivych skol — najmd tych malotriednych. «18
Ako vidiet zuvedenych cielov, testy maju priniest vysledky o kvalite vzdeldvania
V jednotlivych Skolach. Prindsaju ich? Nie st vysledky len vysledkom vedomosti Ziakov
Skoly? Su v skutoCnosti odrazom kvality prace ucitelov so vSetkymi Ziakmi?
Je vidiet’ z vysledkov monitoringu skuto¢ny stav, ktori dosiahli so vSetkymi ziakmi ucitelia,
rodi¢ia aceld $kola? Alebo su vysledky (napr. Testovanie 9 — 2013 ¥ | alebo
,,8 najuspesnejsich ZS s vyuéovacim jazykom slovensk}'/mzo/ mad’arsk}'lm21 podla krajov
v SR*) len vysledkom tuspe$ného zvladnutia testov? Na zdklade uvedenych, Statom
zbieranych informacii a nasledne vytvaranych rebrickov sa modeluje vo verejnosti obraz,
7e uspesna $kola je ta, ktorej Ziaci dosahuju vynikajtce vysledky. Ano, stthlasime s takymto

nazorom, pokial’ sa porovnavaju porovnatelné¢ premenné. Nastastie dieta v Skole je takou

YTESTOVANIE ziakov 9. roénika ZS. cit. [19-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.nucem.sk/sk/testovanie_9>

18 pozrite sa, ktoré $koly Gaka Testovanie piatakov. cit. [19-05-01]. Dostupné na www:
<http://hn.hnonline.sk/slovensko-119/pozrite-sa-ktore-skoly-caka-testovanie-piatakov-581222>

19 Testovanie 9-2013. cit. [20-05-01]. Dostupné na www:
<http://dataportal.nucem.sk/vysledky/vysledky2013/testovanie.php>

2 TESTOVANIE 9-2013. 8 najispesnejsich ZS s vyucovacim jazykom slovenskym podl'a krajov v SR z
matematiky a zo slovenského jazyka a literatury. cit. [19-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.nucem.sk/documents//26/testovanie_9_2013/vysledky/T9_Top_8 mat_sjl_2013.pdf>

2'TESTOVANIE 9-2013. Najiispesnejsie ZS s vyucovacim jazykom madarskym podla krajov v SR. cit. [19-05-
01]. Dostupné na www:
<http://www.nucem.sk/documents//26/testovanie_9 2013/vysledky/T9_Top_4_mjl_sjsl.pdf>
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variabilnou premennou, ze uvedené vysledky testovania nie su obrazom urovne prace
vSetkych (ziakov, ich rodicov, pedagogickych aodbornych zamestnancov a inych)
zainteresovanych oséb, ktoré sa podielaji na edukacnych vysledkoch. Ak ma Skola
»Sikovnych® ziakov, rodicov ktorym zalezi na edukacnych vysledkoch svojich deti, aku
,vynimo¢nu zasluhu® mé Skola na ich edukacnych vysledkoch, ak z ,jednotkéara* dokdzu
urobit’ / udrzat’ ,,jednotkara“? Nema lepSie vzdelavacie vysledky t4 Skola, ktora dokaze
vytvorit také prostredie, v ktorom aj ziaci, o ktorych vysledky sa zaujimaju iba uditelia, Skola,
ktora zapasi s (ne)dochadzkou svojich Ziakov a pod., a napriek tomu dokaze zlepsit’ vysledky
svojich zverencov zo Stvorky na dvojku? Urcite ano. Hovoria o kvalite Skoly vysledky
testovania? Urcite nie!

Slovenské Skolstvo nie je izolované. Podliecha aj d’al$im nadndrodnym meraniam,
ktoré pracuju len s vybranou vzorkou $kol. Ked’ze do merani nie st zapojené vsetky Skoly,
nemozno na zdéklade ich vysledkov vytvarat akékolvek rebricky slovenskych §kol.
Moézeme hovorit’ len o porovnaniach vzdelavacich vysledkov nasich ziakov v kontexte inych
ziakov z Eurdpy ¢i sveta. ,,Cielom medzindrodnych merani nie je hodnotit’ vykony
jednotlivych Ziakov alebo $kol, ale sledovat’ vysledky vzdelavacich systémov zucastnenych
krajin a ich zmeny v cCase, odhalovat’ ich silné aj slabé strdnky a nachddzat’ moznosti
zlepSenia. V stcasnosti Narodny ustav certifikovanych merani vzdelavania realizuje
pat’ medzinarodnych S§tudii, si to stidie OECD PISA a TALIS a stadie IEA PIRLS, TIMSS
a ICILS.“? Ako sme sa umiestnili v jednotlivych meraniach, aka vysoka je zavislost medzi
edukacnymi vysledkami naSich Ziakov a socidlnym prostredim, z ktorého naSi Ziaci
pochéadzaju je vSeobecne zname...

Pozrime sa eSte na dve porovnania: Cielom narodnych merani je (aj) porovnanie
edukacnych vysledkov Ziakov slovenskych 8kol; cielom medzindrodnych merani je (aj)
odhalovat’ silné aj slabé stranky vzdeldvacich systémov a nachadzat’ moZnosti zlepSenia.
Vo vysledkoch napr. OECD PISA 2012 sa konStatuje Statisticky vyznamné zniZenie
dosiahnutého priemerného skore Ziakov na Slovensku vo vSetkych oblastiach oproti vSetkym
predchadzajicim cyklom stadie®. V praxi to znamend, Ze na$ Skolsky systém ma vyrazné
nedostatky, ktoré potrebujeme riesit. Ale ako? RieSenia sa pontkaju denne a z roznych stran.

Chceme sa predsa dostat’ v rebrickoch medzinarodnych merani vyssie a vykazovat’ zlepSenia.

2 MEDZINARODNE MERANIA. cit. [19-05-01]. Dostupné na www:
<http://www.nucem.sk/sk/medzinarodne_merania>

2 PISA 2012. Prvé vysledky medzindrodného vyskumu 15-rocnych Ziakov z pohladu Slovenska. cit. [21-05-01].
Dostupné na www:
<http://www.nucem.sk/documents//27/medzinarodne_merania/pisa/publikacie_a_diseminacia/4_ine/PISA_201
2.pdf>
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Chceme zlepsit’ Citatel'skq, prirodovednu ¢i matematickl gramotnost’,
aby sme v nasledujicom merani vykazovali aspon priemer meranych krajin. Ale ako?
Ako zlepSime edukacné vysledky naSich ziakov? Ako =zlepSime vysledky ziakov,
ktorych rodi¢ia nemaju zaujem o ich vzdeldvanie, ako ich zlepSime, ak su v Skole Ziaci
od zaciatku ,slabsimi“? Ako? Vel'mi jednoducho. Zabudnime na suméarne vysledky
z narodného testovania, zabudnime na zlepSenie vysledkov medzinarodnych merani.
Nejde predsa o vysledok Slovenska alebo o vysledok Skoly, ale o vysledky dietata,
konkrétneho jednotlivca, pre ktorého tu cely §kolsky systém je! Skola, pedagogicki a odborni
zamestnanci, edukaény systém tu st predsa pre vietkych Ziakov. Skola a jej podporny systém
nema ziakov pre testovania arating, ¢i uz slovensky alebo medzinarodny. Na to sa
v mnozstve dat, vysledkov, ukazovatelov a premennych zabudlo. Skola je tu pre svojich
ziakov. A o tom je aj inkluzivne vzdelavanie. O pomoci vSetkym ziakom.

Pod'me sa teraz pozriet, do akej miery koreSponduje doraz na testovanie a meranie
Skolskych vysledkov s principmi inkluzivneho vzdelavania a nasledne sa zamyslime nad tym,
aké zmeny musia nastat vo vzdeldvacej politike, ako 1V mysleni vSetkych aktérov
vzdeldvania.

Podstatou inkluzivneho pristupu je, Ze akokol'vek znevyhodnené deti bez ohladu
na ich rozmanité potreby nie st vylucené z beznych $kol a zariadeni. Samotné zaradenie
do beznej Skoly vSak nestaci. Rovnako dolezité (ak nie ddlezitejSie) je, aby kazdy ziak
(a teda i ten, ktory ma Specialne vzdelavacie potreby) mohol z eduka¢ného procesu v bezne;j
Skole profitovat,, dosiahnut’ svoje rozvojové maximum, a ¢o je dolezité, prezit' pocit uspechu
a vlastnej hodnoty. Dokaze to ale Skola, ktora je orientovana na Skolské vykony
a ich meranie?

Odpoved’ je jednozna¢na. Ak podl'ahneme meraniu a porovnavaniu Ziakov, zmeni sa praca
v Skolach na sitaz o najlepSie vykony. Je celkom logické, Ze v takejto klime sa pozornost
sustredi na tych najschopnejSich jedincov, sposobilych podat’ ,reprezentativne vykony*,
ktoré zvysia prestiz Skoly ¢i ucitela. Testovanie, ktoré porovnava jednotlivcov na zéklade
Statistickych priemerov nechéva slabSich Studentov stit bokom. Ak uz mame hovorit’
0 kvalite prace ucitel'ov ¢i Skoly, kontrola by sa mala vztahovat' na rozdiely vo vykonoch
U konkrétneho jedinca v Case. Zékladnym principom inkluzivneho vzdeldvania musi
byt hodnotenie zamerané na individualnu vztahovu normu. Dat' Sancu vSetkym detom
znamena sledovat’ ich osobny uspech, porovnavat’ ich nie s objektivnou normou v podobe
predpisanych vykonovych Standardov, ale s uroviiou jeho vlastnych moznosti a schopnosti,

so samym sebou v ¢ase. V inkluzivnej Skole nie je dolezité ci a ako Ziaci skoruju v jednotlivych
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predmetoch, ale i vykazuju vyznamny osobny pokrok. NO a prave v tomto smere sa slovenska
skola azda najviac vzd’aluje modelu inkluzivneho vzdelavania. Co mézeme oznadit
za jej kI'i€ovy nedostatok?

Problém je, ze nasa Skola nezmenila desiatky rokov svoj pohl'ad na Skolské hodnotenie.
Hoci sa o tzv. formativnom ¢i rozvijajuicom hodnoteni napisalo v odbornej literatiure mnoho,
v Skolach sa nad’alej vysledky ziakov kvantifikuji a vyjadruju vo forme zndmok ¢i slovnych
spojent, ktoré su len ekvivalentom znamych &isel 1 — 5. Metodickym pokynom z roku 1994%*
sice svitla nadej na zmenu, ked ministerstvo Skolstva dalo Skoldm zeleni v pouzivani
slovného hodnotenia, no len ¢o si ucitelia arodicia zacali zvykat hodnotit’ dieta inak
ako prostrednictvom znamky, vosiel do platnosti vroku 2008 novy skolsky zakon®,
ktory znemoznil vyuZivanie akychkol'vek foriem formativneho hodnotenia.?® Tymto zakonom
preukazali tvorcovia vzdeldvacej politiky absolutne nepochopenie vyznamu a principu
slovného hodnotenia, resp. inych foriem formativneho hodnotenia a postavili
tak najzavaznejSiu prekazku zavadzania inkluzivneho modelu vzdelavania. FetiSizovanie
znamok zostava v nasej Skole nad’alej vel'mi citel'né. Znamka, ako obraz priblizenia sa ziaka
k pozadovanému $tandardu, hrd nadalej prim. Ziada si jurodidovska verejnost
(ide o0 hodnotenie, ktorému rodicia rozumeji), ministerstvo a je stale rozhodujiucim faktorom
pri prestupe na vyssi stupen vzdelavania. Osobny pokrok a vynalozené usilie zostava
pri hodnoteni nadalej opomenuté. Deti z rizikovych skupin (zo slabych socio-ekonomickych
podmienok, so Specidlnymi eduka¢nymi potrebami atd’.) tak nadalej zostdvaju na konci
retazca uspeSnych, prezivaji permanentny pocit neispechu aich vzdeldvacia drdha casto
kon¢i, vtom lepSom pripade, absolvovanim zdkladnej Skoly ¢i postupom na uchovské
praktické Skoly. V horSom pripade su tito jedinci vycleneni a selektovani do bo¢nych
vzdeldvacich pradov, pretoze znizuji tolko sledovany priemer Skolskych vysledkov.
Stavaji sa tak povediac neZelanymi. Prax ukazuje, Ze najviac ohrozenou skupinou
st deti z marginalizovanych romskych komunit.

Dal$ou vel'mi zavaznou prekazkou, ktora stoji v ceste inkluzivnemu vzdelavaniu, je doraz
na externtt evalvaciu Skoly. V naSich podmienkach sme zvyknuti na to, Ze kvalita Skoly

sa posudzuje prevazne zvonka. Skoly podliehajii r6znym hodnoteniam zo strany rodicov,

# METODICKE POKYNY na hodnotenie a klasifikaciu Ziakov zdkladnych $kél schvalené Ministerstvom
Skolstva a vedy Slovenskej republiky dna 25.5.1994 pod ¢islom 2489 / 1994 - 211 ako metodicky material pre
ucitel’a zakladnej Skoly s platnostou od 1. septembra 1994

% ZAKON ¢&. 245/2008 Z. z. 0 vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) z 22. maja 2008

% Odkazuje len na moznost’ tzv. kombinovaného hodnotenia, ¢o v praxi znamena, ze kazda znamka (v Skale 1 —
5) méze byt doplnend aj slovnym komentarom, slovinym hodnotenim, zdovodnenim, v pripade I. stupia
(ISCED 1) aj symbolickym (peciatka, obrazok...)
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zriad'ovatel'ov Skoly, vyskumnych agentur, no asamozrejme zo strany Statnej Skolskej
inSpekcie. Vysledky externej evalvacie vSak nezohladnuju vsetky kritérid, ktoré by sa mali
brat’ do tvahy pri posudzovani kvality Skoly. Ako sme sa na viacerych miestach uz zmienili,
externd evalvacia je zamerana viac na vysledky nez na procesy, nezriedka neberie do tivahy
Specifika a problémy konkrétnej skoly. Preto niet divu, ze vacSina riaditel'ov by vo svojich
triedach videla len bezproblémovych ziakov, ktori dokazu podévat excelentné vykony.
Kto by tak nerozmyslal?

Az v momente, ked’ sa zmeni optika nazerania na hodnotenie Skoly tak, ze sa potlaci
externd kontrola a doraz sa polozi na internu evalvaciu, mézeme zacat’ uvazovat’ o zavadzani
prvkov inkluzivneho vzdelavania. Inkluzivna Skola je S$kolou, ktora robi maximum
pre to, aby kazdy ziak zo vzdelania v ¢o najvicsej moznej miere profitoval. Takato Skola
nepotrebuje vonkajSiu kontrolu, pretoze pocituje potrebu dopytovat sa po problémoch,
ktorym celia urcité skupiny Ziakov, ¢i jednotlivci, na zéklade svojich odpovedi sa usiluje
hl'adat’ u¢inné ndastroje pomoci anapravy. Inkluzivna skola sa rozvija vdaka funkénej
autoevalvacii, pri ktorej berie do uvahy vlastné kritéria kvality, ako i kontext,
Vv ktorom sa nachédza.

Pozrime sa blizSie na to, preco je autoevalvéacia pevnou stcastou modelu inkluzivneho
vzdeldvania a preCo je nase Skolské prostredie pre inkluzivnu vzdelavaciu politiku také
nehostinné. Ako vsetci vieme, hodnotenie Skoly zvonku vykonava najéastejSie Statna Skolska
inSpekcia. Nie je tajomstvom, Ze Skoly nevnimaju inSpekciu ako partnera, ktory by im podal
pomocnu ruku v ich rozvoji, ale skor ako prisneho (a z pohl'adu $kol nie vzdy spravodlivého)
vykonavatel'a sankcii. Vo vztahu k Ziakom so SVVP striktne posudzuje, ¢i $kola splnila
podmienky pre integréciu27. Kontroluje predovsetkym to, ¢i boli naplnené vSetky byrokratické
poziadavky spojené s integraciou. O individudlny pokrok jednotlivych Ziakov sa zaujima
ovela menej (ak vObec) a nepyta sa ani na to, ako vnima samotnéd Skola svoj kvalitativny
posun V otazke zavadzania inkluzivnej edukacie, nezohladiiuje vysledky internej evalvéacie,
do ktorej sa premietaju priority $koly. Prisne oko §tatnej inspekcie tak chrani deti so SVVP
pred manipulaciou, ktorej motivom by mohlo byt ziskanie vySSiecho normativu
na integrovaného ziaka, no zaroven berie vietor z plachiet tym Skoldm, ktoré sa i v tomto
nehostinnom prostredi usiluju robit’ inkluzivnu vzdelavaciu politiku. Vypovede ucitelov jasne

naznacuju, ze navSteva inSpektorov je vicSinou zaviSena vypoctom nedostatkov,

27 Stat totiz polozil na plecia §kol obrovsku zodpovednost, ked’ rozhodol, Ze o integracii rozhoduje samotna
Skola, ktora musi sama zvazit', ¢i dokaze zabezpecit’ svojim ziakom také vzdelavacie prostredie, ktoré pomdze
vyrovnat pripadné hendikepy ¢i kompenzovat’ nedostatky rodinného prostredia.
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ktoré pocas svojich pozorovani kontrola odhalila. Pozitivnych stimulov je malo.
Vedenie skoly ziska spitnu vdzbu o vysledkoch kontroly najcastejsie v podobe odporucani,
comu venovat pozornost v procese dalSiecho vzdeldvania ucitelov. Konkrétne névrhy
opatreni, ktoré by pomohli riaditel'ovi ¢i ucitel'om zdolat’ nerieSiteI'né problémy vsak padnu
len zriedka. Inkluzivna Skola nemdze fungovat’ pod takymto tlakom. Mdze zacat’ dychat
len v pripade, ze sa organy S$tatnej Skolskej inSpekcie dostanti do pozicie partnera, pripadne
kritického priatel'a, ktory dokdze nielen odhalit slabé stranky pri zavadzani modelu
inkluzivnej edukacie, ale pomdze aj prekonat’ najtazsie prekazky.

Prikladov ako vytvorit’ partnersky vzt'ah medzi Statnou inSpekciou a Skolou a ako polozit’
doraz na procesy autoevalvacie ndjdeme vo viacerych krajindch. Za vSetky uvedieme systém,
ktory funguje V Anglicku a Walese. Zverejnenim Bielej knihy s ndzvom Kvalita v $kolach
v roku 1997 polozili tvorcovia vzdelavacej politiky doraz na prepojenie externej a internej
evalvacie Skoly. Vlastné hodnotenie $kol sa stalo vychodiskom kvalitativneho aspektu rozvoja
skoly. Skoly boli postavené pred novii povinnost’ zmenit’ stratégiu riadenia tak, aby implicitne
predpokladalo procesy autoevalvacie. Tato prax pretrvava dodnes a hoci boli zaciatky
nel'ahké, autoevalvacia sa stala sti€ast'ou prace kazdého ucitel’a a riaditel’a. Ako to funguje?

Vedenie $koly ma povinnost’ vypracovat’ minimalne raz ro¢ne komplexnt autoevalvacénii
spravu, ktord sluzi ako podklad pre naslednii $tatnu indpekciu®®. Sucastou autoevalvacie
je prirodzene aj identifikovanie problémov, s ktorymi $kola bojuje. Prave skolou vymedzené
problémové oblasti sa stavaju predmetom pozorovania a analyz, ktoré vykonavaji inSpektori
vo vopred uréenom Case priamo na mieste. InSpekcia posudzuje nielen vaznost’ problémov,
ale samozrejme i schopnost’ Skoly najst G¢inné rieSenia a postupy, ktoré maji viest
kich odstraneniu. Funkcia tzv. kritického priatela sa prejavuje vo forme pomoci,
ktord ma podobu zosietovania §kol. Ked’ze Statna inSpekcia disponuje vysledkami externej
evalvacie vSetkych $kol v regione, hl'add vo svojej databaze prave tie, ktoré nasli G€inné
stratégie na odstranenie identickych tazkosti. Skola tak moze &erpat’ z dobrych skiisenosti
inych partnerskych $kol a ziskava cas, aby sa s problémami popasovala. Kontrolny cyklus
sa samozrejme opakuje. V d’alSej autoevalvacnej sprave je Skola povinnd vyhodnotit’ pokrok
v sledovanej oblasti, uviest’ postupy, ktoré viedli k zlepSeniu situacie. Ak sa napriek pomoci
zvonka nedari problém riesit ainSpekcia usudi, ze vedenie ulohu napriek pomoci

nie je schopné zvladnut, ziskava Skola najhorSie moZné hodnotenie a dostava sa do nttenej

% Tuto funkciu plni v Anglicku a Walese OFSTED (Office for Standards in Education, Children’s Services and
Skills/Urad pre tandardy vo vzdelavani, sluzby detom a kvalifikaciu), ktory funguje ako nezavisly kontrolny
urad pri ministerstve Skolstva. OFSTED ma povinnost’ minimalne raz za Sest’ rokov vykonat' vo vSetkych
Skolach externu inSpekciu.

103



spravy. Riaditel’ je pozbaveny funkcie a dojde k tzv. fizii. Skola sa formalne a do¢asne zIluci
sinou ato prave stou, ktora vykazuje v sledovanej oblasti excelentné vysledky. EXxistuje
tu predpoklad, Ze jej vedenie ma potencial neziaduci stav zvratit’ a priviest’ netspesnu Skolu
na spravnu cestu. Ak sa Skola dostane do nutenej spravy, neznamena to automaticky
jej koniec. Naopak, stane sa prijemcom komplexnych podpornych opatreni zo strany
miestneho Skolského tradu a dostdva sa pod dohlad Specidlnych a skusenych inspektorov,
ktorych vzt'ah k kole je viac podporujuci ako kontrolny.?® Nezriedka sa k pomoci pridaji
i rozne mimovladne organizacie ¢i Specializované urady, pre ktorych je problém Skoly
palcivy.*®

Vyhlésenie nutenej spravy je skor extrémna situacia, ku ktorej dochddza len zriedka.
Prioritou Statnej inSpekcie je vytvorit ¢o najviac kooperujucich timov. Sietovanie $kol
za ucelom zlepSenia podmienok inkluzivneho vzdeldvania funguje aj vdaka iniciative
akademickej sféry. V oblasti Manchestru sa napriklad vytvorili rodiny §kol (family schools).
Za touto iniciativou stalo Centrum pre spravodlivost vo vzdeldavani pri Manchester
Univerzity, ktoré¢ spustilo vyskum sledovania inkluzivneho pristupu vo vzdelavani
v skolach. *! Vytvorilo pre potreby $kol autoevalvacny ndstroj, ktory zohladnuje kritéria
inkluzivneho vzdeldvania. Vdaka nemu sa podarilo v tomto regione vytvorit timy $kol,
ktoré sa v otazke inkluzivnej vzdeldvacej politiky podporuji, vymienaju si skusenosti.
Struktura kazdej rodiny (family school) je zaloZena na predstave, Ze ,.silnejsie” $koly budu
schopné tahat’ tie ,slabSie”, teda tie, ktoré stoja na zaliatku cesty alebo sa im model
inkluzivneho vzdelavania nedari efektivne zaviest'.

Ak sa vratime spat’ k autoevalvaénym spravam, ktoré inspekcia v Anglicku pozaduje
od 8kol, je potrebné vo vzt'ahu k inkluzivnemu vzdeldvaniu zmienit’ skuto¢nost’, ze sucast'ou
autoevalvaéného zdznamu je i ast), ktora mapuje, V akej miere sa dari $kole napliiat’ princip
inklizie. InSpekciu zaujima, aky osobny pokrok dosahuju jednotlivé skupiny Ziakov.

Vo svojich  sebaevaluaénych spravach uvadzaju Skoly vychodiskové (attainment),

» Blizsie KONTSEKOVA, J. Dobré priklady inkluzivneho vzdeldvania v Anglicku. In Kubanova, M.,
Vancikova, K. (eds.): Dobré priklady inkluzivneho vzdelavania v Anglicku so zretelom na vzdeladvanie
romskych deti. Bratislava: Institat pre dobre spravovanu spolo¢nost’, 2011, s. 5 - 26

% Do niitenej spravy sa dostala v Anglicku napriklad zékladna $kola v Chantry v grofstve Kent. Skolu
navstevuju prevazne deti z chudobnejsich rodin s migrantskym pévodom. Ich vzdelavacie vysledky vyrazne
zaostavali oproti inym Skolam. Az 63 % Zziakov tejto Skoly pouziva iny materinsky jazyk ako angllicky. Okrem
intenzivnej podpory zo strany Skolskych uradov a inSpekcie sa dostalo $kole pomoci aj zo strany Sluzieb
podpory vzdelavania etnickych minorit (EMCAS — Ethnic Minority Communities Achievement Service), ktora
je Specialnou odnozou skolského tradu v Kente.

81 Znamy dotaznik pod nazvom Index inkluzie, resp. spravnejsie Ukazovatel inkluzie
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ako i konecné (achievement) vysledky ziakov.*? Individualna vztahovd norma nezostava
teda v hodnoteni ziakov opomenuta. Zaznamy Skoly o priebeznych a kone¢nych vysledkoch
ziakoch vznikaji na zéklade doslednych pozorovani ucitelov. Ti si poctivo zaznamenavaju
pokrok jednotlivcov. Hodnotia posun svojich zverencov priebezne a vacsi doraz klada
na formativne neZ sumativne hodnotenie.

| ked’ v uvedenom priklade citit’ vacsi priklon k internej evalvacii §kol oproti nasej praxi,
aj tento systém ma svoje trhliny a nedostatky. Tak zastupcovia OFSTEDu ako i riaditelia
a samotni ucitelia svorne tvrdia, ze je ¢o zlepSovat. Kedze ma poziadavka vypracovavat
autoevalvacné spravy podobu direktivy, vnimaju ju mnohé Skoly ako zataz a d’alSiu
byrokraticki povinnost. I skuto¢nost, ze autoevalvatnid sprdva ma jednotnu, centralne
stanovenu podobu sa akosi bije s principom internej evalvacie. Model inkluzivnej edukacie
pocita s vlastnou iniciativou §kol, ktoré budu autoevalvaciu pocitovat’ ako dolezity krok
k zvySeniu kvality vzdelavania a budt schopné tvorit’ si vlastné autoevalvaéné nastroje.

Zuveden¢ho vyplyva, ze zavadzanie modelu inkluzivneho vzdeldvania si vyzaduje
minimalne tieto zmeny:

e Musi sa uvolnit' vonkajs$i tlak na Skolské vykony ziakov a kvalita prace ucitel’a
ako i kvalita 8koly musi byt posudzovana komplexnejsie. Uspesnost’ vzdelavacieho
procesu musi byt’ dand predovsetkym individudlnym pokrokom kazdého Ziaka.

e Ztoho vyplyva, ze ucitel musi mat moznost' vyuzivat vSetky formy formativneho
hodnotenia a nesmie byt nateny vyuzivat' len klasifikaciu. Ucitel’ musi ziskat’ vacsiu
autonémiu v procesoch hodnotenia Ziakov. Skolské znamky nemozu mat’ v inkluzivnej
Skole primarne postavenie.

e To implikuje potrebu posilnit’ kompetencie a zodpovednost ucitelov a Skoly
za individualny pokrok ziakov. To zase predpokladd oslabenie vyznamu externej
evalvacie, ktord sleduje predovSetkym objektivne tdaje z testovani a presmerovat
pozornost’ na kvalitativne ukazovatele Gspesnosti (napr. uspeSnost’ metdd a postupov
pomoci ziakom so SVVP a pod.). Déraz by mal byt poloZeny na internti evalvaciu,
ktora je postavend na vlastnom koncepte kvality a na prioritach, ktoré¢ dand Skola

sleduje. Efektivnost’ internej kontroly vSak zavisi od schopnosti ucitel'ov a vedenia

%2 Velka Britania sa neboji nahlas identifikovat’ cielové skupiny, a tak sa vo formuliroch zaznamenavaji
vzdelavacie vysledky ziakov roznej etnickej ¢i rasovej prislusnosti (White — British, Mixed - White and Black
African, Asian or Asian British — Indian, Gypsy/Roma, Chinese ai.), sledujii sa vysledky ziakov podla
pohlavia ¢i Specialnych edukacnych potrieb. Identifikacia adresatov vzdelavania pomdha Specifikovat’ ich
vzdelavacie potreby, individualizovat’ edukacny proces.
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Skoly vykonavat funként autoevalvaciu, ktora zohrava v inkluzivnej Skole

nezastupitelnu rolu.

5.2 Autoevalvacia a jej vyznam v kontexte inkluzivneho vzdelavania

Inkluzivna Skola je tvorena inkluzivnym prostredim, inkluzivnou klimou.
Znamena to, Ze v centre pozornosti kazdého ¢lena skoly je ziak a jeho vzdeldvacie potreby.
Ako uz bolo povedané, vykon triedy, alebo Skoly nie je tak doblezity ako uspech kazdého
konkrétneho Ziaka. Ak sa ziakovi nedari, ucitel’ si musi klast' otazky, aby zistil, o brani
ziakovi dosiahnut’ jeho osobné maximum. AZ po ich zodpovedani moze najst’ cesty
skvalitnenia svojho edukacného posobenia. AvSak odstrdnenie prekazok, pre ktoré ziak c¢i
ur¢ita skupina ziakov nedokdze podat’ optimalny vykon, méze byt nad ramec kompetencii
ucitela. PrekdZzky mozu mat’ svoje zdroje v celom Sirokom spektre posobenia Skoly,
ale aj vo vnutri komunity (rodiny), V ktorej Ziak pdsobi, ba dokonca aj v legislativnych
nariadeniach (vzdelavacej politike). Preto po pric¢inach neuspechu musi patrat’ nielen ucitel’,
ale aj vedenie Skoly. Na ceste inkluzie je teda nevyhnutné obcas postat’ a zistit,
€1 kra€ame spravnym smerom. A to je uloha autoevalvacie, ktord by sa v inkluzivnej Skole
mala vykonavat na trovni tried, ako i §koly.

Autoevalvacia predstavuje planovité, systematické skimanie urcitych pedagogickych javov
podla vopred prijatych kritérii a vyty¢enych cielov. Je vyjadrenim snahy ucitelov,
ako ivedenia $koly hl'adat cesty skvalitnenia svojho eduka¢ného pdsobenia v prospech
kazdého individualneho Ziaka. Autoevalvicia je nieco, o poméha ujasnit’ si priority, stanovit’
si nové vyzvy k ich dosiahnutiu. Vysledky autoevalvicie nemaju byt ,,60dou na radost™,
ale Gprimnym pomenovanim problémov a vyzvou na hl'adanie rieSenia problémov.

Autoevalvacia je prejavom autondémie. Preto o autoevalvacii moze byt reC len vtedy,
ak vyplynie zvnitornej potreby Skoly ajej ugitelov ** . Preto nie je ziaduce,
aby bola direktivne vnucovana a aby niekto zvonku rozhodoval o jej frekvencii. Jej vysledky
by nemali sluzit na zostavovanie akychkol'vek rebriCkov uspesnosti ucitelov ¢i Skol.
| ked’ je autoevalvacia Skoly aj jednou z povinnych oblasti vnutorného systému hodnotenia
a kontroly, ktoré si Skoly musia vypracovat vramci svojich Skolskych vzdeldvacich
programov, jej vykonavanie by nemalo byt motivované len nariadenim zhora.

Autoevalvaéné zaznamy by v Ziadnom pripade nemali mat’ podobu formalnych legislativnych

¥ BABIAKOVA, S.: Autoevalvicia skoly a ucitela. Banska Bystrica: Bellianum, 2013, s. 5.
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dokumentov, ktoré po vypracovani skoncia zalozené kdesi v zakladacoch. Ak je autoevalvacia
vypracovand na zaklade vnutorného presvedCenia o jej vyzname, je aj prevenciou pred
vyhorenim, ktoré tak casto postihuje vSetky profesie, ktoré pracuji s Tud'mi.
Stereotypny rytmus Skolského roka, tento syndrom vyhorenia esSte zndsobuje a ucitel’ po Case
moze zostat’ k potrebam svojich ziakov slepy, rovnako ako riaditel, ktory sa uspokoji
so zabehnutym chodom $koly.

Ak sa zhodneme na tom, ze inkluzivna Skola napreduje vdaka autoevalvacii,
ktora je dobrovolnd a zalozend na hlbokom pochopeni jej vyznamu, tak je prirodzené,
ze nebudeme ocakavat, ze nam niekto zvonku poskytne hotové autoevalvacné nastroje
apresne urci, ako casto akedy ich aplikovat v praxi. Inkluzivna Skola pocita s tym,
ze tak jej vedenie, ako ipedagogicky a odborny persondl tvoria autonémni profesionali
s dobre rozvinutymi reflexivnymi kompetenciami, ktori CHCU a VEDIA ako autoevalvaciu

realizovat’.

Cyklus autoevalvacie

Autoevalvacia prebicha v uzavretom cykle (pozri Obrazok 4 Cyklus autoevalvacie).
Obvykle zaCiname opisom skutocnosti. Prostrednictvom opisnych otdzok zistuje
autoevalvator slabé a silné stranky svojho pdsobenia. Na urovni triedy méze ist’ o otazky ako:
,Boli moje vysvetlenia a priklady dostatocne zrozumitelné pre vSetkych ziakov v triede?
Zurovne vedenia moZze mat’ otazka podobu: Su v nasej Skole Ziaci z marginalizovanych
romskych komunit naozaj vitani? Polozenim kauzalnej otazky, prostrednictvom ktorej
patrame po priCindch zistenia sa dostavame blizsie k definovaniu problému, ktory sa stava
novym cielom skvalitnenia prace. Kauzédlne otdzky mo6Zzu mat podobu: Preco konkrétna
skupina Ziakov, resp. konkrétny zZiak nebol schopny porozumiet mojim prikladom
avysvetleniam? Aké su priciny toho, Ze Ziaci z marginalizovanych romskych komunit
nie su vnaSej Skole vitani? Doslednd analyza pri¢in odhali problémy objektivnej
a subjektivnej povahy a poukaze na tie prekazky, ktoré je mozné odstranit. Odpovede
naotazku Ako na to? je mozné ziskat prostrednictvom rozhodovacich otazok, ktoré
podnecuju hl'adanie napravnych opatreni a vedu teda k ndvrhu rieSenia problému. Ten je
dolezité podrobit’ kritickej analyze a identifikovat’ pripadné riziké a prekazky, ktoré by mohli
stat’ v ceste za splnenim vytycenych cielov. Takto pripraveny nadvrh moze prejst’ do svojej
realizacnej fazy. Nasledne je potrebné overit’ ucinnost’ realizovanych aktivit vzhl’adom na
stanoveny ciel’. Ked’Ze ide o cyklus, tak po odzneni vopred urcenej casovej periody je nutné

vratit’ sa k vychodiskovému bodu a opitovne zistovat’, aky je stav po ukonceni napravnych
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opatreni. Zavadzanie jednotlivych krokov inkluzivneho vzdeldvania, ¢i uz na urovni Skoly
alebo triedy, je zdihavy proces, a preto je pravdepodobné, Ze sa pomenujii d’alsie parcialne
problémy, na ktoré¢ bude treba hl'adat’ i¢inné rieSenia. ,,Beznou ¢rtou autoevalvacnych aktivit
v Skole je, ze po skonceni jedného cyklu mdze nastat’ dost’ neCakand situacia: namiesto
najdenia odpovedi na vSetky otdzky poloZzené na zaliatku si l'udia Casto zacnu klast’ SirSie

, S e . , . . ", . 4 v .
spektrum otdzok, pytaji sa na veci, ktoré sa im zdali zo za&iatku jasné.“** Autoevalvacny

cyklus je dynamicky a musi byt’ systematicky.

Opis skutocnosti

verenie ucinnosti
realizovanych Definovanie ciela
ktivit vzhladom na /problému
stanoveny ciel

ealizacia aktivit na
odstranenie
problému

Navrhy riesenia
problému

Obrazok 4 Cyklus autoevalvacie

Vysledkom autoevalvacie je autoevalvacénd sprdva. Autoevalvaénd sprava moze byt
priebeZna, ktord mapuje ciastkové problémy alebo zavere¢nd, ktord je vyjadrenim zaviSenia
vSetkych autoevalvaénych procesov. Pri jej tvorbe je dolezité mat’ na pamdti, Ze je akousi
syntézou pozorovani, postrehov a zaverov vsSetkych T'udi, ktori sa podielaju na vychove
a vzdelavani ziakov konkrétnej Skoly. Tak vypracovanie priebeznych, ako i zavere¢nych
autoevalvaénych sprav je timova praca, ktora si vyZaduje dobri organizaciu.
Ak vedenie Skoly pracuje pri spracovani zéverov autoevalvacie s priebeznymi spravami

ucitelov ¢i odbornych pracovnikov je nutné, aby bola zadefinovana a vSetkym zndma jasna

% Na cesté ke kvalité €. 5. 2011/12. cit. [14-05-05].Dostupné na www:
<http://www.nuov.cz/uploads/AE/publikace/AE1112.pdf>
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Struktara autoevalvacnej spravy. Vhodne vystavana Struktura totiz ,,poméha rozlisit’ podstatné
od menej vyznamného, vnimat opodstatnenost navrhnutych doporuceni a pod.“ *
Okrem predstavenia jednotlivych faz autoevalvacného cyklu (pozri obr. 1) je dolezitou
sucCastou Struktury zhrnutie zisteni a stanovenie odporuceni. Ak su tieto polia zmysluplne
spracované, moze zavereCna sprava zachytit' vSetky problémy, s ktorymi zapasia jednotlivi
ucitelia a odborni pracovnici a mézu sa nasledne nastavit’ efektivne ndpravné opatrenia.
Pri vytvarani Struktiry spravy je tiez dolezité mat’ na pamiti vSetky aspekty inkluzivneho
vzdelavania, aby sa pozornost’ autoevalvatorov sustredila prave na odhalovanie prekazok
na ceste K inklazii. Dobra autoevalva¢na sprava je stru¢na, kompaktna, konkrétna a hlavne
pravdiva. Pri jej tvorbe sa nemoze zabudat' ze sprava sluzi jej tvorcom, aby si nastavili
zrkadlo a pomenovali hlavné problémy, stanovili ciele, vytvorili odpocet realizovanych tloh
aurCili smerovanie do budicna. Autoevalvacnd sprava je zrkadlom problémov a vizii
smerovania Skoly, triedy, ziakov a zamestnancov. V neposlednom rade pomdha aj tvorcom
obzriet’ sa do minulosti a vidiet' progres/regres zZiakov, zamestnancov, atmosféry a kultury

Skoly v historickom kontexte.

5.3 Model autoevalvacie na arovni triedy

Akokol'vek je riaditel uvedomelym azruénym autoevalvatorom, nemoze dojst
k zmysluplnym zisteniam anavrhom na rieSenie problémov bez pomoci ucitelov.
Akékol'vek autoevalvacnd sprava ,,z pera“ riaditela Skoly je syntézou ciastkovych sprav,
na ktorych  pracuju  individudlni ucitelia ¢ zostavené ,inkluzivne timy*.
Ak nam v inkluzivnom vzdeldvani ide o uspech kazdého ziaka, je wucitel,
ktory s nim kazdodenne pracuje, tym najcennejSim zdrojom poznania. I v jeho pripade vSak
plati, ¢ musi CHCIET — teda nevnima autoevalvaciu len ako administrativnu pritaz,
a VEDIET — dokaze autoevalvaciu efektivne vykonavat'.

Cely cyklus autoevalvacie za¢ina tak, ako je uvedené v obr. 1, v opise skutocnosti (analyze
aktualneho stavu). Ide o konkrétny popis toho, ako to v konkrétnej triede vyzera.
Pri tvorbe si v§imam vychodiskovu socidlnu situdciu, ,,Startovaciu ¢iaru®, vzdelavacie potreby
kazdého jedného ziaka triedy. Charakterizujem inkluzivnu atmosféru triedy, uréujem vztahy
medzi ziakmi, ich postoje ksebe, ako aj Kostatnym ziakom, ucitelom, odbornym

zamestnancom... Cielom tejto etapy autoevalvacie je spoznat’ sti¢asny stav a charakterizovat’

% NA CESTE KE KVALITE &. 5.2011/12. cit. [14-05-05].Dostupné na www:
<http://www.nuov.cz/uploads/AE/publikace/AE1112.pdf>
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priestor, v ktorom sa nachadzame spolu so ziakmi. Aj ked’ sa méze zdat, Ze Ziakov svojej
triedy (ked vnej denne pdsobime) dokonale pozname, opak moéze byt pravdou.
Profesionalna slepota, predsudky avzité stereotypy mozu sposobit’ (a spOsobuji)
bagatelizovanie problémov, orientovanie sa len na ziakov, u ktorych je vac¢si predpoklad
uspesného dosiahnutia vzdelavacich ciel'ov, ndlepkovanie ziakov a ich zarad’ovanie do praxou
a rokmi vytvorenych chlievikov. Ak sa chceme vratit’ k napifianiu vzdelavacich potrieb Ziaka,
musi ucitel’ pochopit’ jeho potreby a okolnosti, ktoré determinuju ich naplnenie. V tejto faze
autoevalvacie je mozné pouzit najmid metody pozorovania, dotaznika, diskusie, ankety,
analyzy edukacnych produktov, projektivne metddy a pod. Pri vytvarani opisu skutoc¢nosti
(analyzy aktualneho stavu) je vhodné vyuzit' aj pohl'ad inych kolegov na Zziakov, ako aj
vysledky ziskané od odbornych zamestnancov (napr. rdzne vysledky psychodiagnostickych
nastrojov, anamnézu podmienok a prostredia ziaka v rodinnom prostredi a pod.).

Ak sme opisali stcasnu situaciu v triede, pravdepodobne sa spontanne objavia problémy,
s ktorymi ziaci (¢i ucitelia) zapasia. Je prirodzené, ze ich bude niekol’ko. V tejto faze cyklu,
je dolezité vediet’ s tymto mnozstvom vytycenych problémov pracovat. Praca s problémami
kazdého Ziaka pozostava z troch krokov:

a) definovat’ problémy,
b) wvybrat’ z problémov tie, ktoré mézeme vnimat ako pri¢inu problému,
C) vybrat z problémov tie, ktoré mézeme vnimat’ ako dosledok nerieSenia problému.

Tento proces je naro¢ny, ale kI'i¢ovy. Definovanie problému ndm zaroven urcuje aj ciel,
ktory chceme dosiahnut. Definovanie problému je v podstate zmyslom evalvacie.
Ak mam definovany konkrétny, kI'aCovy problém, ostatné problémy, ktoré¢ sme zaznamenali
Vv opise skuto¢nosti zoskupujem do jednotlivych oblasti (napr. problémy v rodine, problémy
so spoluziakmi, problémy neovladania jazyka Skoly apod.) arozdelujem ich na tie,
ktoré su pri¢inou vzniku definovaného problému (kauzilne) atie, ktoré su dosledkom

nerieSenia problému (napr. obr. 5).
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Ziak zlyhava a

Dosledok nedosahuje

stanovené ciele

4 Ziak nie je pripraveny
PrObIem na vyucovanie
Ziakovi nema kto el iz o diciseal
Prlléin ombet s domécou prostredi musi starat
y P 0 zabezpecenie

pripravou

chodu domacnosti

Obrazok 5 Schéma hierarchizdcie problémov

Vytvorenie hierarchie problémov nadm pomoéze urcit, kde mame zacat' rieSit problém
a ¢o mame robit. Ak odstranime pri¢iny problému, pravdepodobne sa odstrani problém
samotny a zaniknl aj jeho dosledky. Bez tejto hierarchizécie problémov je akakol'vek snaha
odstranit’ problém, ktory je v oblasti dosledkov, marna. Napr. ak je Ziak agresivny voci
spoluziakom ¢i ucitelom, tak je potrebné odhalit pri¢inu agresivity anie len rieSit
jej dosledky napr. trestom. Mnohi ucitelia sa dopuastaju prave tejto chyby.
Vnimaji len dosledky problémov (Ziak zbil spoluziaka), ale nehladaji ich priciny
(napr. prenos kultirneho vzorca z rodiny, nedostatok l1asky a pod.).

Tretou etapou je navrh riesenia pricin vzniknutého probléemu.
V tejto (ako aj v predchadzajucich etapach) je vhodné vyuzit' napr. metodu brainstormingu
anavrhnut také rieSenie, ktoré by skutocne odstranilo kauzdlne problémy.
Je potrebné upozornit na to, Ze ak zaciname s evalvaénym cyklom, problémov
sa U jednotlivych ziakov objavi niekol’ko. Preto je ddlezité urcit’ si aj prioritu ich rieSenia.
Na riesenie problému (ktorych pri¢ina je ¢asto mimo bran $kol) je vhodné a potrebné vyuzit’
vSetky moznosti (persondlne a legislativne), ktoré méame k dispozicii. Vyuzitie vsetkych
aktérov zmeny (napr. pedagogickych asistentov, odbornych zamestnancov v Skoléach,
ale aj terénnych socidlnych ¢i misijnych pracovnikov) by malo pomdct’ pedagogickym

zamestnancom odstranovat’ pri¢iny problémov, s ktorymi sa stretavaju. Na druhej strane
b b
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mnohé pri¢iny (napr. Sikanovanie, odmietanie) musi odstrafiovat’ $kola a jej zamestnanci.
Vsetkym musi ist’ spolu o jednotlivca, o konkrétneho Ziaka a jeho vzdelavacie potreby.

Realizacia aktivit na odstranenie problému je Stvrtou cCastou autoevalvaéného cyklu.
V tejto faze sa snazime o odstranenie kauzalneho problému, ktory zabranuje Zziakovi
dosiahnut’ edukacné ciele. Ddlezité je aktivne zapojenie vSetkych potencidlnych aktérov
zmeny a praca celého inkluzivneho timu v $kole. Vyuzivame vsetky dostupné metody a formy
prace, legislativne moznosti a pod., aby sme pomohli ziakovi. Aktivity, ktorymi sa ma
odstranit’ problém, musia prebiehat’ v duchu etiky adodrziavania vSetkych principov
humanizmu. TaktieZ musime mat na paméti, aby sme realizaciou kompenzacnych aktivit
neumyselne nevyvolali ,,problém* u inych ziakov, ktory by sme museli nasledne riesit’.

Poslednou etapou Vv cykle autoevalvacie je overenie ucinnosti realizovanych aktivit
vzhladom na stanoveny ciel. V nej zistujeme, ¢i sme odstranili problém, ktory sme vytycili
na zaciatku cyklu. Robime si spétnli vdzbu, ¢i sme stanoveny ciel’ (odstranenie kauzalnych
problémov) dosiahli, overujeme ¢i boli navrhnuté aktivity na odstranenie problému ucinné
aaké zmeny vyvolali. V pripade, ak bolo rieSenie uspesné asu viditelné zmeny,
kompenzacné aktivity ,neodkladdme bokom*, ale vnich preventivhe pokra¢ujeme
(napr. doucovanie ziakov). Ak naSe rieSenia Gspe$né neboli, hladdme chyby, ktoré sme mohli
spravit’ v priebehu autoevalvacného cyklu, aby sme mohli redefinovat’ problém, navrhnut’
iné rieSenia problému a pod. V tejto etape odporucame spolupracovat’ s inkluzivnym timom
a vyuzivat’ najmd metddy pozorovania, ankety, analyzy edukacnych vysledkov, diskusiu,
brainstorming a pod.

V celom autoevalvaénom cykle mame neustdle na pamédti konkrétneho Ziaka
ajeho potreby. Musime byt dostatocne citlivi, aby sme pochopili problémy,
ktoré sa prejavuju v spravani sa Ziaka, v jeho eduka¢nych vysledkoch, ale najmé ich priciny.
NaSe opatrenia na odstranenie problémov nemdzu zasahovat do prav inych Ziakov,
lebo m6zu vyvolat’ nové problémy. Ak zlyhame a oakdvany vysledok zmeny sa nedostavi,
musime sa zneuspechu poucit, vediet' si priznat zlyhanie, urCit, kde sa chyba stala
a pokracovat’ d’alej. Nezabudajte, ze kto chce, cestu si najde. A ak chcete vy, aby vasa $kola

bola skolou vSetkych deti, aj tych, ktoré st ,,mimo pradu®, tak to dokdzete!
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5.4 Model autoevalvacie na urovni Skoly

Kvalita autoevalvacie, ktora by mohla odhalit, ak4 je pripravenost’ konkrétnej Skoly
na realizaciu inkluzivneho vzdelavania je zéavisla od reflexivnych schopnosti tak vedenia
Skoly, ako jej ucitel'ov a ostatnych odbornych pracovnikov, ktori sa podiel’aju na vychove
a vzdelavani ziakov. V tejto Casti sa sustredime na rolu vedenia Skoly, ktora budeme v texte
pripisovat’ riaditelovi. ** Budeme vychadzat z predpokladu, Ze podmienka CHCIET
je splnena. Opierame sa teda o presvedcenie, ze riaditel’ ma zaujem vniest’ do Skoly inklaziu
a vykonat’ kroky, ktoré by posunuli Skolu v tomto smere dopredu. Zostava nam teda druha
kla¢ova podmienka — VEDIET ako na to.

Schopnost’ vykonavat’ kvalitnu autoevalvaciu zamerant na inkluzivne vzdeldvanie zavisi
od viacerych okolnosti a danosti riaditel’a:

e Vyznamnu rolu zohravaju jeho osobnostné a psychické crty. Miera schopnosti reflexie
a sebareflexie je do velkej miery zaleZitostou osobnostnych ¢it jedinca a jeho
psychickych predispozicii. Reflexivne schopnosti sa vSak daju posiliiovat’, zruénost
vykonavat’ autoevalvaciu cvicit'.

o Dobré manazérske schopnosti. Autoevalviciu nemdze vykonavat riaditel sam.
Ak prostrednictvom nej sledujeme prospech kazdého jediného ziaka v Skole, nemoze
sa zaobist bez tuzkej spoluprice s ucitelmi a ostatnym odbornym persondlom,
ktory sa podiela na jeho vzdeladvani. To si od riaditel'a vyzaduje schopnost’ timovej
prace, v ktorej bude vystupovat’ ako lider a aranzér Cinnosti a aktivit. Zaroven musi
byt nielen formélnou, ale najmé@ prirodzenou autoritou, ktord dokédze ostatnych
»zapalit* pre vec a presvedCit’ ich o vyzname autoevalvacie pre kvalitativny rozvoj

Skoly, ako 1 osobnostny pokrok kazdého pracovnika.

e Vizionar, realista, optimista. V tychto troch slovach sa skryva charakteristika riaditel’a,
ktory ma Sancu vytazZit' z autoevalva¢ného procesu maximum. Musi mat jasnl viziu
toho, kam ma Skola smerovat,, byt pozitivne naladeny a verit’ v zmenu, no zarovei si

plne uvedomovat’ redlne moZnosti zmien.

e Kuvalita autoevalva¢ného procesu je vyrazne podmienena poznatkami, ktorymi riaditel
disponuje. Na jednej strane musi vediet’ ¢o najviac o $kole, v ktorej pdsobi a v ktorej

chce vykonavat zmeny. Musi poznat’ jej historiu, problémy, idealy. Dalsi délezity

% Realizatorom autoevalvécie a tvorcom kone&nej autoevalvaénej spravy nemusi byt len riaditel’. Délezité ale je,
a by to bola osoba, ktora dokaze tito tlohu zvladnut. Nie vSak je zZiaduce, aby riaditel’ poveril touto lohou
externého pracovnika, ktory nie je zzity s chodom a problémami $koly.
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okruh poznatkov sa tyka priamo inkluzivnej vzdelavacej politiky. Ak ma zistit,
v akej miere je jeho $kola stladna s principmi inkluzie, musi tymto principom
skuto¢ne rozumiet. Miera schopnosti reflektovat’ nejaky jav je totiz priamo umerna
Sirke poznania pozorovaného javu. NO aV neposlednom rade musi mat poznatky

0 tom, ako robit’ kvalitnu autoevalvaciu.

Autoevalvaény cyklus na trovni $koly ma podobu vyjadrent v obrazku 1. Tak, ako pracuje
ucitel, malo by pracovat vedenie Skoly na definovani hlavnych problémov Skoly,
ich rozdeleni na tie, ktoré su pri¢inami vzniku problémov a tie, ktoré st dosledkami
ich nerieSenia. Ak si Skoly dokazu otvorene v diskusii, alebo metddou dotaznika, pozorovani
apod. uvedomit’ problém, st na najlepSej ceste, aby si urcili ciele (odstranenie pri¢in),
ktoré chce $kola dosiahnut’. Potom staéi uz len to najjednoduchsie, snazit’ sa o ich dosiahnutie
arealizovat’ opatrenia, ktoré by pri¢iny problémov odstranili. Vo vyslednej autoevalvacii,
sa pritom zameriavame nielen na problémy ziakov v triedach (tie si primarne rieSené
na urovni ucitela), ale skor na problémy, ktoré vie rieSit' vedenie skoly systémovo.
Vo svojej analyze problémov sa zameriava na tri hlavné oblasti: kultira Skoly, legislativa
(politika) skoly, prax Skoly (vid’ nizsie), avSak je zamerana na cely priestor skoly (¢ize zahiha
problémy deti a zamestnancov napr. Vv skolskych jedalnach, na Skolskom dvore a pod.)
a problémy vSetkych jej zamestnancov (vratane administrativy a technického personalu).
Vsetci spolu predsa patria do prostredia Skoly a ovplyviiuju jej chod.

Ak ma byt autoevalvicia systematicka a uprimna, je potrebné¢ smerovat’ jednotlivé druhy
otazok na zistenie skuto¢nych problémov minimalne do troch kIicovych oblasti inkluzivneho
vzdelavania a sustredit’ sa na konkrétne ukazovatele, ktoré nam odhal'uju, v akej miere
je vzdelavacia politika Skoly stGladnd s principmi inklizie. Tie blizSie opisujeme
v inej kapitole tejto publikacie (vid’ kapitolu 4.1). Na tomto mieste asponi stru¢ne rozvedieme
jednotlivé ukazovatele inkluzivneho vzdelavania, pretoze ich sprdvne pochopenie tvori
vychodisko pre formuldciu reflexivnych otdzok a tvorbu akychkol'vek autoevalvaénych
nastrojov. Doélezité je v§ak znovu pripomenut, Ze riaditel’ neformuluje zavery autoevalvacie
len na zaklade vlastnych odpovedi, ale berie do tivahy vysledky autoevalvacnych sprav,
ktoré¢ podla jeho pokynov spracovavaju ucitelia v kooperacii s ostatnym odbornym
personalom. Ddlezitym zdrojom informadcii su 1 postrehy, ktoré ucitelia moézu podat’ vedeniu
v podobe pisomnych pozndmok ¢i dokonca utstne. I takto ziskané zistenia a ndvrhy je potrebné

zaznamenat'.
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Tabulka 3 Klucove oblasti a ukazovatele inkluzivneho vzdelavania

ﬁg&‘;ﬁ&g&gsn POSUDZOVANE UKAZOVATELE
VZDELAVANIA INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA
: : Kultarny kontext §koly, hodnotovy systém skoly

INKLUZIVNA KULTURA

Kvalita socialneho prostredia

Organizacné prostredie
INKLUZIVNA POLITIKA o Systém riadenia Skoly

o Kuvalita planovanej ¢innosti

Kvalita l'udskych zdrojov
INKLUZIVNA PRAX Materialne a vecné vybavenie Skoly

Ucebné prostredie

Otazky, ktoré si musi Skola polozit’ vo vzt'ahu k inkluzivnej kulture sa dotykaji svojim
obsahom najmd hodnotového systému Skoly andsledne i socialneho prostredia.
Kultirny kontext Skoly totiz pdsobi ako zriedlo aktivnej stimulacie, vyzva
k reagovaniu vyvolava reakcie a vytvara vieobecny kontext pre konkrétne spravanie.®’
Ukazovatele inkluzie sa v tomto pripade budt dotykat’ najmi vSeobecnej hodnotovej
klimy, ktord sa zrkadli v mysleni a spravani vSetkych ¢lenov pedagogického zboru,
vSetkych zamestnancov, Ziakov, rodi€ov a urCuje kvalitu ich vzajomnych vztahov.
Otazky maju smerovat k zisteniu, vakej miere je inkluzivna kultura v skole
npritomnd®“. Za inkluzivnu kultiru méZeme v zhode s Rajskym povazovat' taku
kultaru, kde sa ,kultivovanie* ¢loveka realizuje vo vzt'ahoch, s reSpektom k inakosti,
jedinecnosti a hodnote kazdého l'udského jedinca, bez ohl'adu na jeho zdravotny stav,
ekonomicky a socidlny status, svetonazorovu orientaciu, narodnu, etnicktl a rasovu
prisluénost’38“. Koncept inkluzivnej edukacie je logicky ukotveny v humanistickych,
resp. personalistickych vychodiskach. Délezité je preto zodpovedat’ si otdzky tykajuce
sa uplatiovania prvkov humanistickych, resp. personalistickych pedagogickych
koncepcii a pytat’ sa, v akej miere ma kazdy Ziak Sancu zazit' v Skole pocit vlastnej

hodnoty. Akceptovanie diverzityje v inkluzivnej $kole imperativom, preto je potrebné

¥ DOUSKOVA, A.: Specifické mikroprostredie MS. In DOUSKOVA, A., PORUBSKY, S.: Didakticky model
materskej Skoly. Banska Bystrica : PF UMB, 2008, s. 55.

% RAJSKY, A. 2012b. Kultirno-eticky fundament idey inkluzivnej edukdacie. In Lechta, V. (ed.). Vychovny
aspekt inkluzivnej edukacie a jeho dimenzie. Bratislava: IRIS, 2012, s. 48 — 61.
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pytat sa, v akej miere je Skola otvorena inakosti, aké motivy zohravaju rolu pri
prijimani ¢i  odmietani  ziakov  zodliSného  socio-kultirneho  prostredia,
hendikepovanych Zziakov apod. KedZe inkluzivne myslenie nie je vlastné ani
rodiCovskej verejnosti, je rovnako dolezité pytat’ sa, akym spdsobom komunikuje
Skola s rodi¢mi, ¢i presadzuje myslienku inklizie prostrednictvom aktivnej osvety
alebo pasivne prijima ich odmietavé postoje.

e Inkluzivna politika Skoly ,,vypoveda o tom, akym sposobom Skola redlne funguje
a ¢i myslienka inkluzie nechyba v Ziadnom aspekte skolského hodnotenia. Vsetky plany
a dokumenty skoly by mali byt koncipované v duchu podnecovania zapojenia Ziakov
a ucitelov od chvile, kedy prekrocia prah skoly. Predovsetkym by sa mali vztahovat
na vsetkych ziakov v danej lokalite a mali by minimalizovat tlaky na vylucovanie
réznych Ziakov z vwucby. “*® V tomto duchu by sa mal niest systém riadenia koly
ako 1 planovanie a projektovanie edukacnych procesov. Pre inkluzivne vzdelavanie
je dolezitd miera, v akej dokaze Skola vytvarat’ kvalitny Skolsky vzdeldvaci program,
ktory dokaze reagovat’ na Specifické potreby konkrétnych Ziakov.*

e Inkluzivna prax sa prirodzene tyka konkrétnych praktickych postupov v ramci
vyucby, ktoré su uplatnované v triedach tak, aby sa podporovala ré6znorodost’ ziakov
a pokryli edukaéné potreby vsetkych ziakov. Otazky, na ktoré ma autoevalvacia
priniest’ odpovede sa budu tykat’ kvality I'udskych zdrojov, materidlneho a vecného
vybavenia §koly, no a samozrejme ucebného prostredia. Kritické reflexia situdcie musi
odhalit’ redlne moZnosti vzdeldvania Ziakov s rozmanitymi edukacnymi potrebami,
¢o si vyzaduje dopytovat’ sa po kvalite, ako aj poCetnosti pedagogického, odborného
a podporného persondlu. Pri uvahach o pripravenosti materidlneho a vecného
prostredia je potrebné zvazovat’ existenciu celého radu Specifickych Gprav priestorov
(zdravotné miestnosti, socidlne zariadenia, debarierizicia...), u¢ebnych pomdcok
apod. Otazky musia reagovat na realne potreby deti konkrétnej lokality.
Ucebné prostredie je dané celkovym ponatim vyucby a uprednostiiovanim stratégii

ucenia a ucenia sa Ziakov. DdleZité su najmd zistenia tykajlice sa individualizécie

% LUKAS, J. Pripravenost Skoly k inkluzivnimu vzdéldvani. Dotaznik pro ugitele. cit. [14-05-01]. Dostupné
na Www:
<http://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/19_Pripravenost_skoly k_inkluzivnimu_vzdelavani.pdf>

“0 Zial tito uloha je pre mnohé skoly nelahka. Skolska prax ukazuje, 7e dvojiroviiovy model vychovno-
vzdelavacich programov, ktory mal vytvorit’ priestor pre tvorbu jedinecnych vzdelavacich ponuk pre rozne
skupiny ziakov, nepodporuje inkluzivnu vzdelavaciu politiku tak, ako si tvorcovia Skolského zakona
predsavzali. O pri¢inach viac In Z. Zimenova: Pripravenost’ slovenského vzdelavacieho systému na realizaciu
inkltzie. In O krok blizsie k inklizii. Clovék v tisni-pobo¢ka Slovensko, Centrum pre vyskum etnicity
a kultary, 2013. Dostupné na www: <http://www.cvek.sk/uploaded/files/O_krok_blizsie_k_inkluzii.pdf>
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vyucby aschopnosti Skoly vytvarat flexibilné wvnttorné prostredie, v ktorom
by ucitelia mohli optimalne vyuc€ovaci proces prispdsobit’ individudlnym potrebdm
ziakov.*! Autoevalvacia by mala priniest poznatky o tom, do akej miery je $kola
schopna uvolnit' organizaciu vyucovania a vytvarat podmienky pre otvorené
vyucovanie, ktoré presahuje jednotlivé predmety a umoznuje spolupracu vsetkych
aktérov vzdelavania (pedagégov, ziakov, ucitelov, pedagogickych asistentov...),
v akej miere sa v ramci vyucby kladie doraz na vytvaranie pozitivnej socio-emocne;j
klimy, ¢i ucitelia klada doéraz na autoregulaciu ziaka aci je citelny ustup
od sumativneho hodnotenia smerom k formativnemu.

Pri znalosti jednotlivych oblasti a ukazovatel'ov inkluzivneho vzdeldvania si riaditel’ Skoly
dokaze vytvorit vlastny, na mieru konkrétnej Skoly ,S$ity”, autoevalvaény ndstroj,
ktory mu odhali najvdcsie slabiny Skoly zpohladu inkluzie a pomoédze nacrtnat linie
kvalitativneho rozvoja inkluzivnej Skoly. VSetky ostatné nastroje, ktoré sa vedeniu Skoly
ponukaju zvonku, mézu posluzit’ ako indpiracia.* No ked’ze nevychadzaju z kontextu danej
Skoly, nemo6zu vyustit do konkrétnych névrhov a opatreni. Pri priprave autoevalvaénych
nastrojov mozu byt pritom pouzité rdzne diagnostické metddy (rozhovor, pozorovanie,
dotazniky...).43

Zaverom tejto kapitoly chceme opdt pripomenut, ze celd autoevalvacia na rdznych
urovniach ma slazit' vyluéne tomu, kto ju tvori. Ma byt zrkadlom $koly a odrazovym
mostikom na rieSenie jej problémov. Mozno po precitani navrhovanych modelov mate pocit,
7e to nezvladnete. MoZeme vas ubezpeclit, ze ak si to uvedomujete, tak uz mate polovicu

spravy vytvorenej. Preco? Lebo ste urobili prvy krok: CHCETE!

* Ako viak kritizuje situdciu Z. Zimenova, $kolsky systém neumoZituje vytvarat v beznych $kolach takéto
prostredie, tamtiez, s. 35

2 Znamy je evalvatny nastroj, ktory vznikol v Centre pre spravodlivost vo vzdeldvani pri Manchester
Univerzity. Booth, T., Ainscow, M.: Index of Inclusion. Developing learning and participation in schools.
Dostupny na http://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20English.pdf; c¢esky ekvivalent, upravena
J. Lukasom najde Citatel’
nahttp://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/19 Pripravenost_skoly k_inkluzivnimu_vzdelavani.pdf

.....
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6 NAVRHY NA ZMENY V LEGISLATIVE V SR SMEROM
K NAPLNANIU FILOZOFIE INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA

Peter Dolihal, Vladimir Klein, Viera Silonova

V naSich podmienkach sa eSte nezacalo realizovat’ inkluzivne vzdelavanie, je teoreticky
rozpracované, ale zatial neakceptované pri kazdodennej realizacii inklizie na roznych
stupfioch 8§ko6l. Vytvarat' inkluzivne Skolské prostredie nie je ale mozné izolovane
od celospoloc¢enského systému. Spolocensky systém a Skolsky systém su spojené nadoby,
pretoze §kolstvo je len také, aka je spolo¢nost’. Skolstvo nemdze fungovat’ izolovane od inych
spoloCenskych systémov. Je nemyslitelné budovat inkluzivne prostredie Skoly
napr. na Luniku 9 v Kosiciach, alebo v obci Rudnany. Vnimame cely stbor bariér,
ktoré brania procesom budovania inkluzivneho prostredia $kol ana ich prekondvanie

je potrebny dlhy cas, je to beh na dlhé trate.

Kultirno-
duchovny
systém

U

Socialny <:> S Politicko-
systém Lol ol <:> pravny systém

I

Ekonomicky
systém

Obrazok 6 Inkluzivna spolocnost

V nasledujicom obrazku prezentujeme naSu predstavu fungovania inkluzivnej triedy,
Vv ktorej by mal vyznamné postavenie inkluzivny pedagdg. Inkluzivna trieda méze byt

realitou za predpokladu masivnej podpory kvalitnych pedagogov, odbornych zamestnancov,
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odbornikov z prostredia pomahajiacich profesii a taktiez za predpokladu silnej podpory
zo strany dobrovolnikov a Studentov vysokych S$kél, ktori by absolvovali pedagogicku
a odbornu prax predovsetkym v Skolach a Skolskych zariadeniach, ktoré navstevuju Zziaci
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (zdravotne a socidlne znevyhodneni)
aaj vpraci srodinou, komunitou. Dolezitou zmenou musi byt aj reorganizacia
a transformdacia Skolského systému v smere transformdécie Specidlnych $kol na zdrojové
centra, ktoré by mali podporovat’ vzdelavanie ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami v Skolach, mimo $kol a v domacom prostredi s vyuzivanim potencialu Specialnych

pedagdgov ako zaruky najvyssej a najsirSej odbornosti.

$pecialny pedagog Inkluzivny pedagég

§kolsky psycholog

liecebny pedagog

pedagogicky asistent

socialny pedagoég

Intervencie:

dobrovolnici (pedagogicka prax
§tudentov VS — ucéitelstvo,
socialna praca,..)

- pedagogicka

- Specialno-pedagogicka

- psychologicka

- lieCebna

Inkluzivna trieda: intaktni
ziaci

spolu so ziakmi so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi
potrebami (zdravotne a
socialne znevyhodneni)

Obrazok 7 Inkluzivna trieda
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NAVRHY

OBLAST: Financovania $kol a $kolskych zariadeni v oblasti odbornych zamestnancov
na zakladnych Skolach

V suCasnosti Casto pocivame spravy o nedostatku penazi pre Skolstvo, pocuvame
0 hospodarskej 1 0 ekonomickej krize. V tomto kontexte je pre nas nepochopitel'né, ako moze
v Slovenskej republike existovat’ taky neprehladny, prebyrokratizovany a drahy systém
riadenia a financovania $kol a Skolskych zariadeni. Do roku 1996 bolo na Slovensku
38 okresov a3 kraje (plus Bratislava), z toho bolo na vychodnom Slovensku 13 okresov
aspravidla vokresnych mestach boli aj pedagogicko-psychologické poradne,
teda bolo ich trinast’. V sucasnosti je na Slovensku 79 okresov a 8 vysSich izemnych celkov
aaj ztoho doévodu pocet Skolskych poradenskych zariadeni nekontrolovatelne stpol
napr. na vychodnom Slovensku na 70. Opravnene sa pytame, ¢i stipla aj kvalita tychto
zariadeni. Ak k tomu prirdtame aj sucasny chaoticky systém riadenia a financovanie $§kol
a Skolskych zariadeni, vychddza nam, ze systém je (mierne povedané) neprehladny.
Do roku 1996 bol systétm riadenia a financovania §kol a Skolskych zariadeni
vV SR jednoduchy, prehladny a efektivny. V stcasnosti je riadenie a financovanie $kol
a Skolskych zariadeni neefektivne, s mnohymi zbyto¢nymi medzi¢lankami - nardstol pocet
oddeleni pre Skolstvo. V. SR mame 99 odborov resp. oddeleni pre Skolstvo na mestskych
a obecnych uradoch a dalsich 38 obecnych skolskych uradov pri mestskych a obecnych
uradoch v SR, t.j. spolu 137 uradov miestnej Statnej spravy Skolstva! Nepodarilo sa nam
vycislit pocet d’alSich uradnikov v useku Skolskej spravy, ktori pracuji na spolo¢nych
obecnych turadov a taktiez pocet administrativnych zamestnancov v S$koldch s pravnou
subjektivitou. Obecné $kolské tirady su zriad’ované Casto aj v malych obciach, napr. v okrese
Gelnica v Margecanoch. V tseku regionalnej $tatnej spravy v skolstve podla naSich odhadov
pracuje az patnasobne viac tradnikov ako tomu bolo v rokoch 1990 - 1996. Toto vsetko stoji
vela finanénych prostriedkov, ktoré nasledne chybaji na to najddlezitejSie — na vychovu
a vzdelavanie deti aziakov ana naStartovanie inkluzivneho sposobu edukacie v SR.
V nasledujticich tabul’kdch uvddzame systém organizacie, riadenia a financovania $kol

a skolskych zariadeni v rokoch 1990 — 1996 a od roku 1996 po sucasnost’.
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Tabulka 4 Systém, organizdcia, riadenie a financovania $kél a Skolskych zariadeni v rokoch

1990 — 1996

Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a

Sportu SR
Skolska sprava pre Skolska sprava
zakladné Skoly pre stredné Skoly
a Skolské zariadenia
4
Zakladné Skoly
a Skolské
zariadenia Stredné skoly
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Tabulka 5 Systém, organizdcia, riadenie a financovanie $kol a Skolskych zariadeni od roku

1996 po sucasnost

Ministerstvo S§kolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR

Y

vavodny urad — Odpor, Vyssi uizemny celok
Skolstva (byvalé krajské >
Skolské urady) 8
8
v
Sukromné Diecézne Stredné skoly
Skoly a Skolské Skolské urady
zariadenia 8
v
A Mesta, obce
Cirkevné $koly (oddelenia MsU pre Specialne
a $kolské Skolstvo, obecné $koly, $kolské
zariadenia Skolské turady ...) poradenské
zariadenia
137

v
78, M8, ZUS a SZ
S pravnou
subjektivitou, ZS,
MS, ZUS a SZ bez
pravnej subjektivity

Z uvedenych tabuliek je zrejmé, Ze organizicia, riadenie a financovanie $kol a Skolskych
zariadeni je v sucasnosti komplikované, neprehladné a netransparentné. V tomto systéme
sa Casto stracaju financie, ktoré by sa dali efektivnejSie vyuzit’ napr. aj na podporu myslienky
inkluzivnej Skoly (aj skusenosti z finskeho Skolského systému hovoria o priamom financovani
Skl zo strany ministerstva asamospravy bez  zbyto¢nych  medzi¢lankov).
Z vlastnych skusenosti vieme, Ze v niektorych mestach a obciach SR sa neefektivne pouzivaju

Skolské finanéné prostriedky a vyuzivaji sa aj na iné ucely ako na financovanie §kol.
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Stat nema kompetencie kontrolovat samospravy a aj z toho dovodu sa brania aktualnym
myslienkam ministra Skolstva SR vratit’ organizaciu, riadenie a financovanie $kol a Skolskych

zariadeni pod Statnu spravu. Ved’ Skolstvo Casto znamena pre nich vel’ky balik penazi... .

NAVRH

Navrhujeme novelizovat' zakon NR SR €. 597/2003 Z. z. o financovani zdakladnych skol,
strednych skol a Skolskych zariadeni v paragrafe 4, pismeno a financovanie $pecifik tak,
aby Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR mohlo pridelit’ zo svojej kapitoly
a z kapitoly Ministerstva vnutra SR na ziadost zriad’'ovatela verejnej Skoly financné
prostriedky na Specifika, medzi ktoré zaradi aj néklady, ktoré sa opakuju a nie su zohl'adnené
v normative $koly podla paragrafu 4 ods. 4. Specifickymi nakladmi budi aj naklady
na odbornych zamestnancov (Skolsky psycholog, Specidlny pedagdg, liecebny pedagodg
a socialny pedagog®) na prisluinych zakladnych $kolach v sulade so zakonom NR SR
¢. 245/2008 o vychove avzdelavani a zakonom NR SR ¢. 317/2009 o pedagogickych
a odbornych zamestnancoch (paragrafy 20 az 24 tohto zakona).

2. OBLAST: Prispevok na skvalitnenie podmienok na vychovu a vzdeldvanie Ziakov

zo socialne znevyhodneného prostredia

NAVRH

Navrhujeme novelizovat zakon NR SR ¢&. 245/2008 o vychove a vzdelavani
v paragrafe 27 ods. 2 pism. b), v paragrafe 95 ods. 1 pism. b) a v paragrafe 104 ods. 1 pism. b)
prispevok na skvalitnenie podmienok na vychovu a vzdelavanie Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia. Ten budi moct’ poberat’ nielen ziaci z rodin, ktorych priemerny
mesacny prijem za poslednych Sest’ po sebe nasledujucich mesiacov je najviac vo vyske
zivotného minima, ale aj Ziaci, ktori budu spiiiat’ aspoi tri zo siedmich kritérii charakteristiky
ziakov pochadzajtcich zo socialne znevyhodnujiceho prostredia. Tento postup je v sulade
SO.

e Stratégiou Slovenskej republiky pre integraciu Roémov do roku 2020,

e Strednodobou koncepciou rozvoja romskej narodnostnej mensiny v Slovenskej

republike SOLIDARITA — INTEGRITA — INKLUZIA 2008 — 2013,

“ Navrhujeme, aby poziciu socidlneho pedagbga mohli vykonavat aj absolventi magisterského stupiia
vysokoskolského vzdelania §tudijného programu Socialne sluzby a poradenstvo (novelizovat’ zdkon NR SR €.
317/2009 o pedagogickych a odbornych zamestnacoch).
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Dekédou zacleniovania romskej populacie na roky 2005-2015,

zamermi Romskeho vzdelavacieho fondu,

Zakon NR SR ¢. 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchadzani v niektorych oblastiach
a 0 ochrane pred diskriminaciou,

Dohovorom o pravach diet’ata,

Koncepciou vychovy a vzdelavania romskych deti a ziakov vratane rozvoja
stredoSkolského a vysokoskolského vzdeldvania,

Legislativnym zamerom zakona Ministerstva prace, socialnych veci arodiny SR

0 socialne vylucenych spolocenstvach.

Socialne znevyhodnujuce prostredie — zakladna charakteristika (kritéria):

rodina, Vv ktorej ziak Zije, neplni zakladné funkcie (ekonomickt, vychovnd,
socializa¢nu a pod.),

chudoba a hmotna ntdza rodiny ziaka (definovana v zakone NR SR ¢. 599/2003 Z. z.
0 pomoci v hmotnej nidzi v zneni neskorsich predpisov),

nedostatocné vzdelanie rodi¢ov Ziaka, resp. zdkonnych zastupcov ziaka (ak ziadny
z nich neziskal ani vzdelanie poskytované zakladnou Skolou),

nevyhovujlce bytové a hygienické podmienky, v ktorych ziak vyrasta,

vyucovaci jazyk skoly je iny ako jazyk, ktorym hovori ziak v doméacom prostredi,
segregované romske komunity (napr. marginalizované osady), v ktorych zije rodina
ziaka,

socidlna exkluzia komunity (napr. osady), alebo rodiny ziaka v ramci majoritnej

spolocnosti (podl'a Atlasu romskych komunit).

Za 7ziaka pochadzajuceho zo socialne znevyhodneného prostredia povazujeme taka osobu,

ktora spifia aspon tri z uvedenych kritérii.

Odovodnenie:

Socialne znevyhodiujice prostredie je také prostredie, ktoré vzhl'adom na socidlne

a jazykové podmienky nedostatocne stimuluje rozvoj mentalnych, voélovych a emocionalnych

vlastnosti jednotlivca, nepodporuje jeho efektivnu socializaciu a neposkytuje dostatok

primeranych podnetov pre rozvoj osobnosti. Socidlne znevyhodnujliice prostredie sposobuje

sociokulturnu  deprivaciu, deformuje intelektudlny, mravny acitovy rozvoj jedinca,
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ktorého ztychto dévodov povazujeme za osobu so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami.

Socidlne prostredie povazujeme za vyznamny cinitel, ktory ovplyviiuje kvalitu edukacie
vratane edukacie romskych ziakov, pretoze socidlne znevyhodnené prostredie neposkytuje
dostatok podnetov na uspokojovanie potrieb, potrebnych na primerant vychovu deti. Je
charakteristické nedostato¢nymi podnetmi pre optimalny vyvin dietata po stranke somatickej,
ale najmi psychickej. Ziak ma nedostatok podnetov na rozvoj kognitivnych schopnosti,
rozvoj zmyslov, citov aosobnostnych vlastnosti. Sposobuje to bud’ nedostatok c¢asu
na vychovu dietata, alebo nezdujem o jeho vychovu. Tento stav spdsobuje socidlnu
a vychovnt zanedbanost’ deti vyrastajucich v takomto prostredi, ¢o vytvara problémy uz
na zacCiatku Skolskej dochadzky v oblasti rozvoja poznavacich funkcii a vedomosti
atiez problémy so socializaciou na jednej strane a problémy suznavanim platnych
spologenskych noriem vigsinovej spoloénosti na strane druhej. Ziak z takého prostredia nema
na primeranej urovni uspokojované zakladné potreby a dosledky tejto psychickej ¢i kulturne;j
deprivacie sa prejavuje zaostavanim vo vyvine po stranke mentélnej, socidlnej, emocionalnej
i profesionalnej. Socidlne znevyhodnujuce prostredie chapeme ako socidlne velmi Specifické
prostredie, ktoré negativne vplyva na dieta, ziaka. Mo&zeme hovorit aj o prostredi
znevyhodnujucom Ziaka, ktory viiom Zije aje nim formovany. ,, Socialne znevyhodnujice
prostredie vyjadruje charakteristiku prostredia v dynamike, t.j. moznosti zmeny. ,,Socidlne
znevyhodnené prostredie* vyjadruje charakteristiku prostredia v statike, v ur¢itom fatalizme,
osudovosti, ako keby takéto prostredie nebolo mozné zmenit.*®

Nasledne implementovat’ zmeny v zdkone NR SR €. 245/2008 z. z. o vychove a vzdelavani
aj do:

e Vyhlasky Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky ¢&. 649/2008 Z. z.
z0 17. decembra 2008 o ucele pouzitia prispevku na ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia,

e Vyhlasky Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky ¢. 306/2009 Z. z. z 15. jula 2009
o Skolskom klube deti, Skolskom stredisku zdujmovej €innosti, centre vol'ného casu,
Skolskom hospodarstve a stredisku odbornej praxe,

o Statneho vzdelavacicho programu pre 1. stupeii zakladnej $koly v Slovenskej

republike ISCED 1 — primarne vzdelavanie v Casti 1.3.2 Vychova a vzdelavanie

* blizsie k tejto problematike Kovaléikova, 1., Dzuka, J. 2014: Konceptualizéicia pojmu socidlne znevyhodiujiice
prostredie. Pedagogika.sk, Slovak Journal for Educational Sciences, 2014, ro¢nik 5, €. 1, s. 5-27.
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ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia aj do Statneho vzdelavacieho programu
pre 2. stupen zdkladnej Skoly v Slovenskej republike ISCED 2.

e Zaikona €. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave a o zmene
a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov podl'a paragrafu 6 0ds.12
pism. d), podla ktorého obec poskytuje financné prostriedky na zaujmové
vzdelavanie deti s trvalym pobytom na uzemi obce, v stuvislosti so zavedenim
celodenného edukacného systému ako nastroja inkluzivneho vzdeldvania.

Nasledne bude potrebné implementovat’ zmeny Vv zakone NR SR ¢. 245/2008 z. z. o vychove
avzdelavani aj do Zakona NR SR ¢. 544/2010 Z. z. o dotacidch v pdsobnosti Ministerstva
prace, socialnych veci a rodiny Slovenskej republiky v paragrafe 2 a v paragrafe 4.

Analogicky je v budicnosti mozné takymto sposobom rieSit’ aj vychovu a vzdelavanie

rémskych deti aj v materskych skolach.

3. OBLAST: Skolské poradenské zariadenia

NAVRH

Navrhujeme novelizovat Zdkon NR SR ¢. 245/2008 Z. z. z 22. mdja 2008 o vychove
a vzdelavani (Skolsky zdkon) a Vyhlasku Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky
¢. 325/2008 Z. z. zo 6. augusta 2008 o Skolskych zariadeniach vychovného poradenstva
a prevencie tak, aby bola posilnena pdsobnost’ centier pedagogicko-psychologického
poradenstva aprevencie aaby bola prehodnotena cinnost a pracovna napli centier
Specialno — pedagogického poradenstva pri $pecialnych skolach a zastavit’ narast sikromnych

(¢asto malo odbornych) centier Specidlno—pedagogického poradenstva, resp. aj ich zrusenie.

Odovodnenie:

Podl'a naSho nazoru existuju konflikty v platnej legislative v SR, ktoré prijala Narodna rada
SR, dotykajice sa rieSenia diskriminaénych javov v $kole aspolo¢nosti. Ako priklad
uvadzame konflikty tykajice sa samotného Antidiskriminaéného zdkona v ¢lanku XV,
paragraf 32b, kde sa vytvara priestor pre Specialne zakladné Skoly, pri ktorych v mnohych
pripadoch su zriadené centra Specidlno-pedagogického poradenstva, ktoré robia servis
predovsetkym svojej Skole a aZ potom tym ostatnym. V pedagogickej praxi sa Casto stava, ze
riaditel’ centra Specidlno—pedagogického poradenstva a sucasne riaditel’ Specialnej zakladne;j
Skoly (ta ista osoba) diagnostikuje diet’a, navrhne jeho prijatie do Specidlnej Skoly a ten isty
riaditel’ rozhodne o prijati dietata do Specidlnej zadkladnej Skoly. Takyto postup zaruci
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dostato¢ny pocet romskych ziakov a dostatok finan¢nych prostriedkov pre Specidlnu zakladnt
Skolu, ktori nasledne navstevuju v segregovanych podmienkach iba rémski Zziaci.
V oblastiach vychodného Slovenska je to Casto az stopercentny podiel Romov, ¢o neprispieva
ku skvalitiovaniu inkluzivnej pedagogiky v Skolach.

Rovnako narastd aj pocet sukromnych centier Specidlno-pedagogického poradenstva,
¢im nekontrolovatel'ne vzrastaji moznosti ich zarad’ovania do siete $kol a Skolskych zariadeni
bez povinnosti odborného posudenia krajskych skolskych turadov, ktoré¢ sa podla platnej
legislativy vyjadruji iba k vyrad’ovaniu zo siete. Navrhujeme preto posilnit kompetenciu
krajskych Skolskych tiradov aj v oblasti vyjadrenia sa k zaradeniu $kol a Skolskych zariadeni
do siete vo svojej uzemnej posobnosti.

Cielovou skupinou centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie su deti
a ziaci (okrem zdravotného postihnutia) s vyvinovymi poruchami, poruchami spravania, choré
a zdravotne oslabené, nadané a zo socidlne znevyhodneného prostredia. Velkost uvedenej
cielovej skupiny predpokladd aj primerany pocet odbornych zamestnancov,
ktory v uvedenych centrach (predovsetkym na vychodnom Slovensku) je poddimenzovany.

ZruSenim centier Specialno-pedagogického poradenstva a prenesenim ich kompetencii
na centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie by sa vytvoril jednotny
funkény a efektivny systém poradenskych Skolskych zariadeni v SR podl'a principu
jednych dveri”, kde by rodi¢ia mohli rie$it problémy ich deti na jednom pracovisku
s kvalitnym odbornym personalom $pecidlnych pedagodgov, psychologov a d’al§ich odbornych
zamestnancov  centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie.
Predpokladame, Ze tymto modelom by sa predchddzalo neopravnenym preradovaniam
(prijimaniam)  Ziakov  pochadzajucich zo socidlne znevyhodiiujuceho prostredia
(z marginalizovanych romskych komunit) do Specidlnych tried zékladnych 8§kol
a do $pecialnych zakladnych §ko6l pre mentalne postihnutych ziakov.

Pre ilustraciu v tabul’ke uvadzame aktudlny stav v pocte poradenskych Skolskych zariadeni

v Kosickom a PreSovskom kraji k 1. septembru 2013.
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Tabulka 6 Pocet poradenskych Skolskych zariadeni

Statne poradenské zariadenia
Spolu
5 v KoSickom a PreSovskom kraji
Skolsky rok 2012/2013
CPPPaP CSpp
Kosicky kraj 7 14 21
Presovsky kraj 12 14 26
Stikromné poradenské zariadenia
v KoSickom a PreSovskom kraji
CPPPaP CSPP
Kosicky kraj 2 6 8
Presovsky kraj 3 12 15
Spolu vychodné Slovensko
24 46 70
(Statne + sukromné)

Z uvedenej tabul’ky vyplyva, Ze v poslednych rokoch doslo k nekontrolovatelnému nérastu
Skolskych  poradenskych  zariadeni (aj sukromnych) na vychode Slovenska.
Doékazom opodstatnenosti nasho tvrdenie je napriklad skuto¢nost’, ze od mesta SpiSskd Nova
Ves cez LevoCu po obec SpiSsky Hrhov (18-kilometrova trasa) sme nardtali spolu

sedem poradenskych zariadeni (z toho su tri sukromné).

ZruSenim centier Specialno-pedagogického poradenstva a prenesenim ich kompetencii
na centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie by sa vytvoril jednotny
funkény a efektivny systém poradenskych Skolskych zariadeni v SR podla principu
jednych dveri”, kde by rodi¢ia mohli riesit’ problémy svojich deti na jednom pracovisku

s kvalitnym odbornym personalom $pecialnych pedagogov, psychologov a d’alsich odbornych
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zamestnancov centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie.
Predpokladame, Ze tymto modelom by sa predchadzalo neopravnenym prerad’ovaniam
(prijimaniam)  ziakov  pochadzajucich zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia
(z marginalizovanych romskych komunit) do $pecidlnych tried ZS ado $pecialnych
zakladnych $kol pre mentalne postihnutych Ziakov a bola by garancia vykonavania kvalitnej
rediagnostiky u tych ziakov, ktori uz si ziakmi Specidlnych $§kol (tried) s moznostou
ich nasledného preradenia do tried beznych zdkladnych §kol. Cielovou skupinou centier
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie st deti aziaci s vyvinovymi
poruchami, poruchami spravania, choré azdravotne oslabené, nadané azo socidlne
znevyhodneného prostredia (okrem zdravotného postihnutia). Velkost uvedenej cielovej
skupiny predpoklada aj primerany pocet odbornych zamestnancov, ktory je v uvedenych

centrach (predovsetkym na vychodnom Slovensku) poddimenzovany.

1. OBLAST: Narodné projekty zamerané na budovania inkluzivneho prostredia $kol

Vv SR

V sucasnosti Metodicko-pedagogické centrum v Bratislave realizuje tri vyznamné narodné
projekty zamerané na impementaciu prvkov inkluzivneho vzdelavania rémskych deti a ziakov
v materskych a zakladnych skolach.

a) Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov k inkluzii marginalizovanych rémskych
komunit (MRK 1), doba trvania: oktober 2011 — januar 2015.

b) Inkluzivny model vzdelavania na predprimarnom stupni Skolskej sustavy (MRK 2),
doba trvania: marec 2013 — november 2015.

c) PRINED - PRojekt INkluzivnej EDukacie (MRK 3), doba trvania: april 2014 —

november 2015.

Prinosy jednotlivych projektov (uvadzame vyberovo):

a) MRK 1 Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov k inkluzii marginalizovanych
romskych komunit, doba trvania: oktober 2011 — januar 2015 realizovany
na 200 zdkladnych skolach.

e vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov zamerané
na osvojenie profesijnych kompetencii potrebnych na rozvoj Specifickych
vzdelavacich potrieb ziakov pochadzajicich zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia

(4000 pedagogickych zamestnancov, z toho 500 pedagogickych asistentov),
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vytvorenie a implementacia pedagogického modelu skoly s celodennym edukacnym
systémom ako ndstroja inkltzie ziakov pochadzajucich zo socidlne znevyhodnujuceho
prostredia,

zamestnanie 400 pedagogickych asistentov,

materidlno-technicka pomoc skolam zapojenych do projektu.

b) MRK 2 Inkluzivny model vzdeldavania na predprimdrnom stupni skolskej sustavy, doba

trvania: marec 2013 — november 2015 realizovany na 110 materskych skoldch.

vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov zamerané
na skvalitnenie profesijnych kompetencii pedagogickych a odbornych zamestnancov
podielajucich sa na edukécii deti pochadzajicich zo socidlne znevyhodiujiceho
prostredia a tym podporit’ ich socialnu inkliziu na predprimarnom stupni $kolskej
sustavy (500 pedagogickych zamestnancov, z toho 110 pedagogickych asistentov),
vytvorenie aimplementacia inkluzivneho modelu vzdelavania na predprimarnom
stupni Skolskej sustavy ako nastroja inkluzie deti pochadzajucich zo socialne
znevyhodnujuceho prostredia,

zamestnanie 110 pedagogickych asistentov,

materialno-technickd pomoc Skolam zapojenych do projektu.

c) MRK 3 PRINED - PRojekt INkluzivnej EDukdcie, doba trvania: april 2014 — november
2015 realizovany na 50 materskych skolach a na 100 zakladnych skoldch.

obsahova a persondlna podpora inklizie v prostredi materskej Skoly skvalitnenim
diagnostického procesu a stimulacie, ako aj zapojenim pedagogickych asistentov
v materskej a zakladnej $kole, vytvorenie inkluzivneho edukacného prostredia
materskej a zakladnej Skole zapojenim inkluzivneho timu pedagogickych a odbornych
zamestnancov s cielom predchddzat neopravnenému zarad’ovaniu ziakov do systému
Specidlnych $kal,

inkluzivna podpora v Struktire zdkladnej Skoly prostrednictvom poOsobenia
inkluzivneho timu pedagogickych a odbornych zamestnancov na zakladnych skolach,
vytvorenie aimplementacia Pedagogického modelu inkluzivneho vzdelavania
na zakladnej Skole a modelu spoluprace v ramci timu,

masivna podpora celodenného edukacného systému Vv zakladnej Skole a uzsej

spoluprace s rodinou a komunitou romskych deti a ziakov.
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e zamestnanie 400 odbornych zamestnancov (Specidlny pedagdg, socidlny pedagodg,
lieCebny pedagdg, Skolsky psycholdg) v odbornom time zakladnych $kol,
e zamestnanie 250 pedagogickych asistentov,

e materialno-technickd pomoc skolam zapojenych do projektu.

Chceme verit, ze narodné projekty prispeju k systétmovym zmenadm v Skolskom systéme
v Slovenskej republike v smere od segregacii cez integraciu k inkluzii vSetkych deti

a ziakov — intaktnych, zdravotne, ¢i socidlne znevyhodnenych.

NAVRH

Na zaklade skusenosti z realizacie narodnych projektov MRK 1, MRK 2 a vychéadzajtc
z filozofie narodného projektu PRINED odporucame po ich ukonceni v novembri 2015,
po dokladnej analyze vysledkov vsetkych troch narodnych projektov, pripravit’ d’al$i narodny
projekt (MRK 47?), ktorého zakladnou myslienkou bude experimentalne overit’ efektivitu

inkluzivneho vzdelavania na zékladnych Skolach v Slovenskej republike v obdobi 2015-2020.
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ZAVER

Pokial’ by Citatel' ocakaval taxativne vymedzeny receptar, ako v priebehu jedného roku
premenit’ §tandardnt — kulturalne determinovanu slovenskt §kolu na $kolu spifiajacu kritéria
Standardov inkluzivneho vzdeldvania nazddvame sa, nie je mozné splnit’ tieto ocakavania.
Naopak, zdmerom predkladaného textu aanalyz v ifiom prezentovanych, je zdoraznit
komplexnost’ a longitudinalnost’ procesu premeny skoly, ktord tym, ze akceptuje myslienku
inklazie suhlasi so systémovou zmenou. Syst¢émové zmeny st dlhodobou zalezitost'ou,
ktora — ako naznacuju vysledky tGspesnej inkluzie v zahrani¢cnom kontexte — je predovsetkym
oblastou Skolskej politiky. Pri procese tvorby kompaktného a koherentného systému
inkluzivneho vzdeladvania a vychovy je potrebné, aby poverené expertné timy vedeli svoje
argumenty v prospech istého eduka¢ného programu teoreticky ukotvit' tak v rovine
najvseobecnejSich cielov aedukaénych idedlov, dotykajucich sa celospolocensky
preferovanych hodnét, ako iv rovine Specifickej, popisujiucej dianie v triede ¢i ucebni.
Implementicia modelu inkluzivneho vzdeldvania predstavuje proces postupnych zmien
od najvSeobecnejSej urovne az po samotni Skolskt triedu anie je iba jednorazovou,
Vv Case izolovanou udalostou. Okrem nacrtu vSeobecnej koncepcie je rovnako ddlezita aj faza

implementacie koncipovanych zmien na skolskej tirovni.
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